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Provincia de La Pampa
Ministerio de Educaciin

SANTAROSA, 2 3 JUN 2023

VISTO:

El Expediente N° 18334/22, caratulado: “MINISTERIO DE EDUCACION —
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR —S/DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL PARA LA CAPACITACION PEDAGOGICA PARA PROFESIO-

NAL Y TECNICOS.-"; y

CONSIDERANDO:

Que la Resolucion N° 348/14 del ex Ministerio de Cultura y Educacion
aprobd el Disefio Curricular Jurisdiccional de la Capacitacion Pedagdgica para
Profesionales y Técnicos, obrante a fojas 88/112 vuelta;

Que conforme a lo establecido en el Punto 20.2 de la Resolucion N° 24/C7
del Consejo Federal de Educacién, respecto a la definicion y alcance de los
Lineamientos Curriculares Nacionales, se espera que cada jurisdiccion pueda
elaborar los Disefios Curriculares pertinentes y culturalmente relevantes para su
oferta educativa, a partir de los lineamientos nacionales y considerando un margen
de flexibilidad para el desarrollo de propuestas y acciones de definicién
institucional local;

Que el articulo 2° inciso g) de la Resolucion N° 30/07 del Consejo Federal
de Educacion, establece que el Sistema de Formacion Docente tiene entre sus
funciones la formaciébn pedagdgica de agentes sin titulo docente y de
profesionales de otras disciplinas que pretenden ingresar a la docencia;

Que la formacion pedagogica de agentes sin titulo docente atiende a una
necesidad del sistema educativo, por lo tanto es necesario partir de los
diagnosticos y los datos estadisticos existentes en la materia que muestran la
cantidad de docentes en servicio sin formacién pedagégica en cada nivel,
modalidad y area de especializacion curricular,;

Que resulta necesario adaptar el Disefio Curricular vigente de la
Capacitacion Pedagodgica para Profesionales y Técnicos para luego poder ser
implementado en todos aquellos Institutos Superiores de Formacién Docente a los
cuales este Ministerio autorice a brindar dicha Capacitacion;

Que el Equipo Técnico de la Direccién General de Educaciéon Superior
eleva la nueva propuesta del Disefio Curricular de la Capacitacion Pedagdgica
para Profesionales y Técnicos basada en reiteradas demandas de los y las
profesionales y técnicos/as en ejercicio de la docencia en el Nivel Secundario y del
analisis realizado por la Direccion de Evaluacién e Innovacién Educativa, obrante
a fojas 2/45;

. \% Que a fojas 114/115 obra un informe de la Direcciéon General de Educa-
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cién Superior mediante el cual se fundamenta la necesidad de la modificacion de
la estructura curricular y sus destinatarios;

Que han tomado oportuna intervencion la Direccion General de Educacion
Secundaria, la Subsecretaria de Educacion Técnico Profesional y la Delegacion de
Asesoria Letrada de Gobierno actuante en este Ministerio;

Que es procedente dictar el acto administrativo pertinente;

POR ELLO: _
EL MINISTRO DE EDUCACION

RESUELVE:

Articulo 1°.- Apruébase el Disefio Curricular Jurisdiccional de la “Capacitacion
Pedagégica para Profesionales” que como Anexo forma parte
integrante de la presente Resolucion.

Articulo 2°.- Establécese que la Direccion General de Educacion Superior sera la

responsable de la planificacion de la oferta, establecera las normas y
criterios generales para el desarrollo de las mismas, supervisara y evaluara su
implementacion.

Articulo 3°.- Derdgase la Resolucion N° 348/14 del entonces Ministerio de Cultura
y Educacion.

Articulo 4°.- Registrese, comuniquese, dese al Boletin Oficial, publiquese y pase

alas Subsecretarias de Educacion y de Educacion Técnico Profe-
sional, y a las Direcciones Generales de Planeamiento, de Educacion Inicial, de
Educacion Primaria, de Educacion Secundaria, de Educacién Superior y de
Personal Docente y, a los Tribunales de Clasificacion de Educacion Inicial y
Primaria y de Educaciéon Secundaria y Superior, al Consejo Consultivo Provincial
de Educaciéon Superior, a la Direccién de Educacion de Gestion Privada y al
Departamento de Titulos, a sus efectos.-
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL DE LA CAPACITACION
PEDAGOGICA PARA PROFESIONALES

1. ENCUADRE GENERAL

La presente Capacitacion Pedagogica para Profesionales en la provincia de La
Pampa, se encuadra en la funcion de formacion pedagogica de agentes sin titulo
docente, asumida por el sistema formador docente segun lo establecido por el
articulo 2° de la Resoluciéon N° 30/07 del Consejo Federal de Educacion.

Provee formacién pedagégica fundamental a profesionales y no docentes, que
estén ejerciendo la docencia en el sistema educativo provincial en los diferentes
Niveles y Modalidades de Educacion.

La formacién ofrecida debera brindar los fundamentos pedagégicos, didacticos y
filosoficos a través de la elaboracién de marcos conceptuales, dimensiones y
categorias de analisis de los procesos educativos en su complejidad, contribuyen-
do a la formacién de la identidad profesional como base para la toma de
decisiones pedagogicas. Se busca deconstruir y reconstruir supuestos y
representaciones sobre las practicas de ensefianza y el posicionamiento docente
a partir de sus propias biografias escolares y sus saberes profesionales
especificos. Partir de interrogantes posibilita problematizar y contextualizar la
propuesta en intervenciones situadas.

Esta capacitacion estara a cargo de los Institutos Superiores de Formacion
Docente (ISFD) de la provincia de La Pampa, debidamente inscriptos en el
Registro Federal de Instituciones y Ofertas de Formacién Docente (REFFOD), en
los cuales se implemente dicha capacitacion.

2. PROPOSITOS

El Trayecto formativo para Profesionales tiene como propésitos:

» Fomentar el analisis de diferentes concepciones educativas, ponderando sus
fundamentos filoséficos, pedagégicos, didacticos y psicolégicos, contribuyendo a
la construccion de los saberes pertinentes como profesionales y trabajadores de
la educacién, que se dedican a la ensefianza en el marco de la educacion formal.

« Generar un espacio de debate de los marcos tedricos que posibiliten el abordaje

de la problematica de la ensefianza en la escuela, fortaleciendo la identidad y
significacion de la profesion docente, considerando las caracteristicas y demandas
del contexto actual.
- Revalorizar la centralidad de la ensefianza como funcion sustantiva docente de-
sarrollando la reflexién critica, la produccién de saberes en relacién con la practi-
ca profesional y la toma de decisiones desde un paradigma que considera la
diversidad y la inclusién, teniendo en cuenta la variedad de contextos y
situaciones.

- Promover la formacion continua como una practica social transformadora, que
se sostiene en valores democraticos y que revaloriza el conocimiento como
herramienta necesaria para comprender y modificar la realidad.

3. OBJETIVOS
/.-
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La Capacitacion Docente para Profesionales tiene como objetivos:

- Deconstruir y reconstruir el posicionamiento docente como participe de la
comunidad, dentro del sistema educativo, en las instituciones escolares y en el
trabajo en el aula; recuperando de este modo el sentido del ser docente, en un
escenario de constantes transformaciones culturales.

- Problematizar estatus hegemonicos de la construcciéon del saber, para desco-
lonizar y disefiar propuestas de ensefianza diversificadas e inclusivas, contem-
plando los saberes digitales, educacion sexual integral y educacion ambiental.

- Reconocer la practica de ensefianza desde su complejidad y posibilidad creativa,
resignificando su sentido ético y politico en la vida institucional.

4. DESTINATARIOS/AS.

Profesionales, con titulo Universitario o de Educacién Superior no Universitaria,
emitidos por instituciones educativas reconocidas oficiaimente e inscriptas en el
Registro Federal, que se encuentren en servicio en el sistema educativo. Se
encuentran excluidos los Profesionales Técnicos de Nivel Superior (Universitarios
y no Universitarios), y Técnicos del Nivel Medio con incumbencia en la modalidad
Educacién Técnico Profesional.

5. CERTIFICACION A OTORGAR

Quienes cumplan con los requisitos de cursado y aprobacion exigidos, recibiran un
"Certificado de Capacitaciéon Docente para Profesionales", que acredita capacita-
cion pedagogica para el ejercicio de la docencia, segun lo requerido por el
Estatuto del Trabajador de la Educacioén de la Provincia de La Pampa.

Dicho Certificado posee validez en el ambito de la provincia de La Pampa para
aquellos niveles y modalidades del sistema educativo indicados especificamente
en la certificacion otorgada, segin la especificidad del Nivel (Secundario), y en
funcién de la incumbencia que posea el titulo de base del aspirante (que debera
estar registrado en la Provincia y seré a su vez citado en la certificacion).

6. PERFIL DEL EGRESADO/A.

Se espera formar un profesional capaz de analizar la complejidad educativa en
sus multiples dimensiones: politica, histérica, social, comunitaria, institucional,
entre otras, desde un posicionamiento de apertura conceptual hacia nuevos
modelos teéricos, tendencias pedagogicas que permitan generar una transforma-
cién en la tarea del aula.

Del mismo modo, sera capaz de planificar, coordinar, gestionar y evaluar los
procesos de ensefianza y aprendizaje escolar, reconociendo las diferencias de los
estudiantes, la realidad educativa, las normativas vigentes y los lineamientos
jurisdiccionales, para a partir de alli, realizar en todo momento una busqueda de
alternativas de ensefianza que posibiliten y faciliten el acceso a los saberes de to-
dos los estudiantes a su cargo.

_ f G}i 7. CARGA HORARIA, ORGANIZACION CURRICULAR Y MODALIDAD DE
ff’f/ vt /.-
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CURSADO

La carga horaria total de la Capacitacion Pedagégica para Profesionales es de
novecientos sesenta y nueve (969) horas reloj, distribuidas a lo largo de dos afios.
Un setenta y cinco por ciento (75 %: 733 horas reloj) de la misma esta destinada al
campo de la Formacion General, de la subjetividad y la cultura, y el otro veinticinco
por ciento (256%: 236 horas reloj) al de la Practica Profesional Docente, lo que
implica actividades obligatorias a desarrollar en forma presencial en instituciones
educativas asociadas.

La modalidad de cursado sera hibrida, entendiéndose como modelo de ensenanza
que integra la ensefianza presencial con la ensefianza remota, en la cual la clase
debera ser una continuidad de actividades presenciales, remotas asincroénicas y
remotas sincronicas.

La modalidad remota podra ser sincronica o asincrénica segun las posibilidades
materiales y de conectividad. Se entiende por modalidad sincrénica a los
encuentros en una plataforma cara a cara como Zoom, Meet, WhatsApp que
permiten cierta interaccion entre estudiantes y docentes y entre pares.

Por modalidad asincrénica se entiende el envio a estudiantes de recursos Yy
actividades en distintos formatos (textos, videos, sitios web, audios o entrega de
materiales impresos) o trabajo en plataformas educativas (Moodle).

Se disefiara una agenda que combine encuentros presenciales en el ISFD sede y
encuentros sincrénicos online, estableciéndose un minimo de CUATRO (4)
encuentros por cuatrimestre, los dias sabado, en el marco de la cursada,
pudiéndose pautar otros espacios sincrénicos para instancias evaluativas.

Segun lo establecido por el Régimen Académico Marco para la Educacion
Superior en la provincia de La Pampa, no podran reconocerse equivalencias de
ningtin tipo con carreras de formacion inicial u otras acciones o proyectos de
formacién docente continua.

Carga horaria y distribucién de la misma:

Carga Carga Carga horaria
; . Modalidad de Horaria Horaria seman_ales de
Unidades i
curriculares la cursada (Horas (Horas gzr:ep;;:';ﬂ::?
Reloj) Catedra) ras Cétedra)
PRIMER ANO
1° Cuatrimestre
. Semipresencial/ :
Pedagogia Hibrido 54 hs. 81 hs. 5 hs.
Teoria Sociopolitica y Semipresencial
Educacion / Hibrido 43 b, B38| DR,
Didactica General Semipresencial 54 h 81 h 5 hs.
/ Hibrido : 8

D () |
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ANUAL
Practica |: Practica para | Semipresencial/
la problematizacion del i 108 hs. 162 hs. 5 hs.
curriculum. Hibrido
2° Cuatrimestre
Psicologia de la Semipresencial
43 hs. 64,5 hs. 4 hs.
Educacion / Hibrido
Educacion y nuevas sub-
jetividades: Su abordaje Semipresencial
50 hs. 75 hs. 5 hs.
para la formacion / Hibrido
ciudadana
Reflexién filosofica:
Semipresencial _
Escuela, Diversidad e 50 hs. 75 hs. 5 hs.
/ Hibrido
Inclusion
Taller: Educacion y Semipresencial
50 hs. 75 hs. 5 hs.
Ruralidad / Hibrido
TOTAL HORAS 452 hs. 678 hs 38 hs
SEGUNDO ANO
3° Cuatrimestre
. ) Semipresencial/
Didactica y Curriculum 60 hs 90 hs 6 hs.
Hibrido
Problematica del Semipresencial
conocimiento e / Hibrido 50 hs 78 hs 5 hs
investigacion educativa
Taller: Lenguajes,
B Semipresencial/
expresion y 50 hs 75 hs 5 hs.
) Hibrido
comunicacion
Psicologia Educacional Semipresencial
: 50 hs 75 hs 5 hs.
del Adolescente / Hibrido
Anual
Residencia Docente Semipresencial/ | 128 hs 192 hs 6 hs.
hibrido
4° Cuatrimestre
Taller: Diversificacion de | Semipresencial/ | 43 hs 64,5 hs 4 hs.

/-



*NO a Portezuelo en manos de Mendoza”

Provincia de La Pampa
Ministoric de Educaciin

115.-

ey TN e A

“E] Rio Atuel también es Pampeano”

«2023-70 Afios de la Primera Eleccion Democritica en La Pampa”
“2023 Affo del 40° Aniversario de la Restauraei6n Demacratica”

o e
7.0 DE &3

-\

PR
'\‘t.’,\‘-“a
b )
O/

<

las propuestas de
ensefianza para
acompariar |as

trayectorias escolares

Hibrido

Taller: Modalidad de

Semipresencial/

Educacién de Jovenes y | Hibrido 43 hs 64,5 hs 4 hs.
Adultos
Taller Educacion Semipresencial/
43 hs 64,5 hs 4 hs.
Ambiental Integral Hibrido
TOTAL HORAS 517 hs 700,5hs | 39 hs.
Carga Horaria
969 hs 1378,5 hs | 77 hs.
TOTAL .
PROPUESTA CURRICULAR
PRIMER ANO
CAMPO DE LA CAMPO DE LA CAMPO‘DE LA SUBJETIVIDAD
FUNDAMENTACION PRACTICA DOCENTE Y LA CULTURA
¢ Cuales son los Limites y bordes de las
fundamentos Practica: experiencias subjetivas en la

pedagobgicos - didacticos
que sostienen las
practicas de ensefianza?
Pedagogia

Imaginarios de la
neutralidad escolar
Teoria Sociopolitica
y Educacion

¢ Qué supuestos en
relacién al curriculum
intervienen en el
posicionamiento docente
para la toma de
decisiones pedagogicas?
Didactica General

; Como se configuran las
practicas de ensefianza
en contextos de
ruralidad? Taller
Educacién y Ruralidad

¢, Qué decisiones
pedagdgicas intervienen
en la construccioén de la
identidad docente?

Practica para la
problematizacién del
curriculum.

escuela
Psicologia Educacional

Nuevos escenarios ¢nace el
sujeto creador?

Educacion y nuevas
subjetividades: Su abordaje
para la formacion ciudadana

¢ La Otredad como territorio?
Reflexion filoséfica: Escuela,
Diversidad e Inclusién
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SEGUNDO ANO
CAMPO DE LA CAMPO DE LA PRACTICA | CAMPO DE LA
FUNDAMENTACION DOCENTE SUBJETIVIDAD Y LA
CULTURA

¢ Coémo hacer de la clase una
experiencia formativa?
Didactica y Curriculum
segun el campo de
conocimiento, asociado al
nivel para el que forma

¢ Reposicionar el saber
pedagogico en un saber
especifico?
Problematica del
Conocimiento e
Investigacion Educativa

¢ Qué implica trabajar en
Capacidades? Desafios y
oportunidades

Taller Modalidad de
Educacion de Jovenes y
Adultos

¢Homogeneizar la diferencia
o diversificar la singularidad?
Taller: Diversificacion de
las propuestas de
ensefianza para acompainar
las trayectorias escolares

¢ Por qué decimos que
“somos ambiente”?
Taller: Educacion
Ambiental Integral

Residencia Docente
¢, Coémo abrir el juego para
la deconstruccion y
reinvencion de itinerarios
de ensefianza?
Disefio, Ensefianza y
Reflexion de las propias
practicas de ensefianza

¢Quién es el sujeto que
aprende?

Psicologia educacional
del Adolescente

¢Poner en dialogo la
racionalidad de la ciencia
con multiples lenguajes
humanos?

Taller: Lenguajes,
expresion y
comunicacion

ABORDAJE DE EJES TRANSVERSALES: Los interrogantes se plantean con la fi-
nalidad de visibilizar, interpelar y problematizar los ejes, deberan ser desarrollos

en cada unidad curricular.

Educacién Sexual

Integral

Educacion Inclusiva

Saberes digitales

Educacion
ambiental integral

iPor qué la

¢ Nuevos espacios

¢ Qué representacio-
nes refuerzan los es-
tereotipos de género

en nuestras practicas

¢ Por qué maodificar
las inscripciones
institucionales que
tipifican, categorizan

alfabetizacion digital
es un concepto en
permanente

de participacién
politica?

/.-
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docentes? Eje: Pers-
pectiva de género

y establecen lineas
de circunscripcion en
el sujeto que
aprende?

construcciéon?

¢ Practicas para
ejercer el oficio del
lazo?

Eje: Valorar la
afectividad

¢ Convertir la
urgencia en una
situacion problema?

¢ De qué manera
fortalecer el uso de
herramientas (pro-
gramas y entornos
informaticos) con
fines didacticos?

¢ Qué implica la
sustentabilidad
como proyecto
social e
institucional?

¢Por qué evitar las
nomenclaturas
homogeneizantes?
Eje: Respetar la
diversidad

¢ Por qué seleccionar
los saberes y
capacidades desde
una perspectiva
democratizadora?

¢ Cémo hacer de la
tecnologia educativa
un area de conoci-
miento capaz de
analizar las practicas
de ensefianza y
aprendizaje?

. Cémo recuperar
saberes
ancestrales?
Interculturalidad

¢De qué manera
intervenimos ante las
urgencias subjetivas
en relacion al cuerpo
y la salud?

Eje: Cuidar el
cuerpo y la salud

¢ Recuperar las
formas de apropiarse
del mundo
habilitando la
pregunta a un sujeto
que se reinventa?

¢ Aprender a habitar
los entornos
tecnolégicos?

¢ Qué proyectos
colectivos
movilizan al
estudiantado en
acciones
saludables?

¢ Por qué formar ciu-
dadanos capaces de
intervenir y organi-
zarse en el mundo
social, econémico y
cultural?

Eje: Ejercer
nuestros derechos

¢Que implica un
trabajo en
corresponsabilidad?

¢ Qué importancia
tienen las ciencias
de la computaciéon en
el desarrolio de la
soberania
tecnolégica?

¢, Promover una
nueva forma de
habitar el mundo?

PRIMER ANO

CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE: Elcampo de la practica sera el articula-
dor de la formacién, tomando como punto de partida la propia experiencia docente
y habilitando espacios para analizar las instituciones educativas y al curriculum

desde la definicion de decisiones situadas.

La practica docente es una practica compleja y multidimensional que entrecruza
significados institucionales, culturales y sociales, por lo que requiere de una actitud
reflexiva, flexible, creativa, innovadora, que visibilice e incluya al sujeto que

aprende.

La Unidad Curricular que define este abordaje durante el primer afio sera la Prac-
tica, partiendo del interrogante: ;Qué decisiones pedagogicas intervienen en la
construccion de la identidad docente? La practica docente constituye un saber
practico cotidiano que incluye acciones multiples tales como el reconocimiento

/.-
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de las demandas e intereses de los sujetos del aprendizaje, dentro de un contexto
particular; para el diseno, la implementacion y la reflexiéon de propuestas de
intervencién pedagégica.

A su vez, necesita reconocer aquellas tareas que constituyen su labor asociada a
la institucién, al nivel y/o modalidad en la que se encuentre, participando
activamente en el proyecto educativo institucional, conformando equipos
institucionales, elaborando proyectos de articulacién con otros niveles, realizando
lectura e interpretacién de los lineamientos cu rriculares, entre otros. .

Buscara fortalecer el rol docente que ese profesional viene desempefiando,
profundizando en el abordaje de la buena ensefanza “como aquella que deja en
el docente y en los alumnos un deseo de continuar ensefiando y aprendiendo, a la
vez que la incorporacion y el dominio de nuevos conocimientos” (1996) Souto, M,
abriendo la reflexion acerca de: ¢lmpactan las transformaciones y representacio-
nes sociales en la conformacion de la identidad docente? ;Moldea la cultura
escolar a la identidad docente? ¢Cual es la territorialidad/espacio de la clase?;
;Donde esta “la clase™? ;,Cual es el aula?; ¢Podemos definir hoy un “territorio
clase”? ¢Hay que redefinir el espacio-aula?; ;Quién es nuestro estudiante vy
nuestra estudiante hoy?; ¢Cudles son los espacios que las instituciones
educativas reconocen y/o validan?; ;Si necesitamos trasladarnos con nuestros
estudiantes y nuestras estudiantes y nos encontramos en el Museo u otra
institucién, seguimos hablando de escuela?; ¢Coémo se reconstruye la identidad
docente fuera del espacio escolar? ‘

Bibliografia de referencia

- ALLIAUD ANDREA (2018) “Los artesanos de la ensefianza” Acerca de la forma-
cién de maestros con oficio 1° ed. Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Paidés
Cap.1y4.

- CAMILLONI, ALICIA W DE, DAVINI MARIA CRISTINA, EDELSTEIN, LITWIN
EDITH, SOUTO MARTA, BARCO SUSANA (1996) “Corrientes didacticas con-
temporaneas”. 12 edicién. Buenos Aires. Paid6s. Serie Cuestiones de educacion.
Cap 5.

- DAVINI, C. (2015) La formacién en la practica docente. Paidés.

-DAVINI, M. CRISTINA . (Coord). ALLIAUD, ANDREA, VEZUB LAE F., LOYOLA
CLAUDIA, POLIAK NADINA, GARROTE VALERIA, I1ISOD LAURA (2002) “De
aprendices a maestros. Ensefiary aprender a ensefar”. Papers Editores. Serie
Educacion.

-EDELSTEIN, G. (2002) Problematizar las practicas de ensefanza. En:
Perspectivas. Florianopolis, p.467-482

_-EDELSTEIN, G. (2011) “Formar y formarse en la ensefianza”’. Buenos Aires.
Paidos

-JACKSON, PHILIP W. (2012) “Practica de la ensefianza”. 1°ed. 1° reimpresion

C,g'e Buenos Aires . Amorrourtu Editores.
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-JACKSON, PHILIP W. (2007) “Ensefianzas implicitas”. 1°ed. 1°reimp. Buenos
Aires. Amorrourtu Editores.

-PINTO, L. (2019) Redisefiar la escuela para y con las habilidades del siglo XXI.
Documento Basico. XIV Foro Latinoamericano de Educacion. Fundacién Santi-

llana. CABA.

“SANJURJO, L. (coord.) (2009) “Los dispositivos para la formacion docente en las
practicas profesionales”. Rosario. Homo Sapiens.

-SANJURJO, L. Y TRILLO ALONSO, F. (2012) “Didactica para profesores de a
pie: propuestas para mejorar y comprender la practica” -1% ed. 32 reimp.- Rosario:
Homo Sapiens Ediciones.

-SANJURJO, L. Y VERA, MARIA TERESITA. (1994). "Aprendizaje significativo y
ensefianza en los niveles medio y superior”. Rosario — Coleccién. Serie Educa-

cion Homo Sapiens.
-SCHON, D. (1992) “La formacién de profesionales reflexivos”. Barcelona. Paidos.

-SOUTO, M. (2017). Pliegues de la Formacién. Sentidos y Herramientas para la
formacion docente. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

CAMPO DE LA FUNDAMENTACION: Este campo brindara los fundamentos
tedricos para fortalecer la identidad docente en relacion al posicionamiento politico
pedagodgico y a la construccién de la autoridad pedagdgica. Implica llevar a cabo
procesos reflexivos sobre la propia practica que permitan enriquecer el rol,
favoreciendo la desnaturalizacién de aquellos aspectos que parecen usuales pero
que —como todas las elecciones y acciones que se realizan a lo largo de la vida-
responden a posicionamientos ideolégicos, experienciales, historicos,
socioculturales, politicos, entre otros.

Se sostiene en tres supuestos fundamentales:

e Los fundamentos pedagodgicos - didacticos
e Los imaginarios de la neutralidad escolar
e Los supuestos que interpelan al curriculum

El interrogante ¢ Cuédles son los fundamentos pedagégicos - didacticos que
sostienen las practicas de ensefianza?. A partir de la Unidad Curricular Peda-
gogia, se abordara la educacién como su objeto de estudio poniendo en tension la
vision tecnocratica en la que se constituyd histéricamente la escuela con la visién
politica en la que se asume su caracter emancipador. Se trata entonces de
plantear una pedagogia que reconoce a la escuela como constructora de
subjetividades propias de cada época. Se busca que los saberes de esta Unidad
Curricular ofrezcan sefiales, pautas, pistas para que las docentes y los docentes
puedan reconocerse como actores no neutrales en las acciones de ensefianza.

Sera necesario reconocer que la educacién va mas alla del formato escolar y re-
quiere responder a los imperativos de la época, en este sentido, resulta central el
desarrollo de una pedagogia critica tendiente a la emancipacion, a la resistencia
de modelos hegemodnicos y a la formacién de ciudadanos comprometidos y de
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Expresa Violeta Nufiez (2004):
“Sjin desconocer la importancia de esos factores (estructura, organizacion,

curriculum), sin desestimar las arquitecturas escolares que son el habitat de lo
intergeneracional, la educacioén se instituye como el lugar propio y especifico de
la actividad de transmisién, entendida ésta como el imperativo constante de las
sociedades humanas que se reactualiza ante el nuevo milenio: imperativo de
inscripcién, construccién de identidad, pertenencia y lazo”. Graciela Frigerio en
Pedagogia social: Cartas para navegar en el nuevo milenio. Pag 12. (2004)
Santillana

Bibliografia de referencia:

- ANTELO, E. (2015) Pedagogias silvestres. Los caminos de la formacion. Corrien-
tes. Arandu

- AVANZINI, G. Comp. (1990) La Pedagogia desde el Siglo XVII hasta nuestros
dias. México.

- BRAILOVSKY, D. (2019). Pedagogia (entre paréntesis). Noveduc.

- DUSCHATZKY, S. (2007) Maestros errantes. Experimentaciones sociales en la
intemperie. Buenos Aires. Paidos.

- FREIRE, P. (2015) Pedagogia del oprimido. Siglo XXI Editores.

- FREIRE, P. FAUNDEZ, A. (2013) Por una pedagogia de la pregunta. Siglo XXI
Editores.

- FREIRE, P. (1900) Pedagogia de la autonomia - Siglo XXI Editores.2.

- GVIRTZ, S.; GRINBERG, S, ABREGU, V.: La Educacion ayer, hoy y mafana.
El ABC de la pedagogia. Editorial AIQUE, 2007, Buenos Aires.

- KOHAN, W. (2013) El maestro inventor. Simén Rodriguez. Buenos Aires. Mifio y
Davila.

- LARROSA, J. (2019) Esperando no sé qué. Sobre el oficio del Profesor. Buenos
Aires. Noveduc.

- LARROSA, J. (2019) P de Profesor. Buenos Aires. Noveduc.

- MEIRIEU, P. (2008) EI significado de educar en un mundo sin referencias.
Conferencia, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Reptublica
Argentina, 27 de junio.

-NICASTRO, S.y GRECO, B. (2012) Entre trayectorias. Escenas y pensamientos
en espacios de formacion. Rosario. Homo Sapiens.

- NUNEZ, V. (1999) “Pedagogia social: Cartas para navegar en el nuevo milenio”.
1ra. edicion.1ra. reimp. Mayo 2004. Saberes claves para educadores. Santillana.
Argentina.

- MC LAREN, P. (1998). “Desde los margenes: geografia de la identidad, la
pedagogia y el poder. Santa Fe. Homo Sapiens.

- PUIGGROS, A. (2010) De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Buenos Aires. Coli-
hue.

- REDONDO, P. Y ANTELO, E. (comps) (2017) Encrucijadas entre cuidar y
educar. Debates y experiencias. Rosario. Homo Sapiens.
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- BOAVENTURA DE SOUZA S.(2010) Descolonizar el saber, reinventar el poder.
Montevideo, Trilce.

- SEGATO, R. (2018) Contra-pedagogias de la crueldad. Buenos Aires. Prometeo
Libros.

- SIBILA, P. (2012) La escuela en un mundo hiperconectado: ;Redes en vez de
muros?, en Revista Educaciéon y Pedagogia. Medellin. Universidad de Antioquia.
Facultad de Educacioén , vol 24, nim, 62, enero-abril, pp 135-144.

- SKLIAR, C. (2019) Pedagogias de las diferencias. 1ra.edicion febrero 2017. 6ta.
reimpresion, enero 2019. Noveduc Libros. Buenos Aires.

- SKLIAR, C. y LARROSA J. comp.(2011) Experiencia y alteridad en educacion.
Rosario . Homo Sapiens

- VARELA, J. y ALVAREZ URIA, F. (1991) Arqueologia de la escuela. Ediciones
de la Piqueta. Madrid.

Los interrogantes acerca de aquellos imaginarios de la neutralidad escolar se
abordaran desde la UC Teoria Sociopolitica y Educacién recuperando diversos
enfoques sociolégicos, politicos y administrativos, a partir de las siguientes
categorias: educacion y conocimiento, educacion y sociedad , educacion y Esta-
do; “y la interpretacion que se hace de la cuestion y el lugar que se le asigha a la
educacion para resolver sus problemas orientan las politicas y las estrategias
organizativas y pedagogicas que se adoptan” (Brusilovsky, 1996, p. 39).

Aqui la propuesta parte de convertir a la escuela en un objeto de estudio, tomando
distancia, para redescubrirla en sus formatos y sentidos.

“Cuando se convierte a si misma en objeto de estudio, deja de ser un lugar
vivido para ser un lugar estudiado. Se transforma en un objeto de ejercicio: es
recorrida, observada, medida, fotografiada, dibujada, pensada; y entonces a los
alumnos les compete reconstruir la escuela a partir de las marcas del pasado,
que se hacen visibles en el presente. Se construye alli, por un lado, una cierta
idea de la duracion del mundo, de que la escuela ya estaba ahi antes de que tt
nacieras, y, por el otro, un fuerte sentido de pertenencia”. (Larrosa, J. 2019).

La invitacion sera asumir una toma de posicion acerca de los temas que
atraviesan al trabajo de los educadores y de las educadoras: ;Cémo pensamos la
escuela? ;Qué lugar tiene el Estado? ;Cémo vemos nuestra tarea de educado-
res? ¢(Coémo vemos la sociedad actual? ;Qué sociedad estamos construyendo?
¢ Qué sociedad queremos construir?, entre otros.

Bibliografia de referencia:
- APPLE, M. (1993) EI conocimiento oficial. La educacién democratica en la era
conservadora. Editorial Paidds, Barcelona.

- ANIJOVICH, R. (2014). Gestionar una escuela con aulas heterogéneas. Ensefiar
y aprender en la diversidad. Paidés.

)

= DUBET, F. Y MARTUCCELLI, D. (1988). En la escuela. Sociologia de la expe-
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riencia escolar. Barcelona. Losada. Cap 1. Las mutaciones en la escuela.

- DURKHEIM, E. (1976). Educacién como socializacion. Ediciones Sigueme.
Salamanca. “La educacioén: su naturaleza y su funcion”

- DUSSEL, I. (2010). La educacion alterada. Aproximaciones a la escuela del siglo
XXI. Cordoba: Salida al Mar.

- FERNANDEZ, L. (1994). Instituciones Educativas. Dinamicas institucionales en
situaciones criticas, Buenos Aires, Editorial Paidoés.

- FOUCAULT, M. (1985). Vigilar y castigar, nacimiento de la prision. Ed. Siglo XXI.
México

- FRIGERIO, G. y POGGI, M. (1992). Las instituciones educativas cara y ceca,
Buenos Aires, Troquel.

- GARCIA ATLETIO, L. (2012): Sociedad del conocimiento y educacion. UNED.
Madrid.

- GARCIA CANCLINI, N. (1985) Cultura y sociedad: una introduccioén. Secretaria
de educacion. México.

- GIROUX, H. (1985) Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva
sociologia de la educacion. Un analisis critico, en Dialogando N°1, Red
Latinoamericana de Investigacién Educativa de la Realidad Escolar. Santiago de
Chile.

- FREIRE, P. (1994). La naturaleza politica de la educacion. Barcelona: Planeta-
Agostini.

- LITWIN, E. (2009). El oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Buenos Aires:
Paidés.

- ROMERQO, C. (2018)., Hacer de una escuela, una buena escuela. Aique.

- SANTOS GUERRA, M. (1999). La Luz del prisma: para comprender las
organizaciones educativas, Malaga, Aljibe.

- OSZLAK. O. (1997) La formacién del estado argentino. Buenos Aires . Editorial
Planeta.

- PAVIGLIANITI,N. (1991) Neoconservadurismo y educacién. Buenos Aires. Grupo
Coquena Editores

- TIRAMONTI, G .comp.(2004) La trama de la desigualdad educativa. Mutaciones
recientes de la escuela media. Manantial. Buenos Aires.

Desde la Unidad Curricular Didactica General la pregunta eje sera: ;Qué
supuestos en relacién al curriculum intervienen en el posicionamiento docente
para la toma de decisiones pedagdgicas? Esta Unidad Curricular, partira de un
analisis general que permita reflexionar sobre la planificacién de la ensefianza,
incluyendo los enfoques didacticos y curriculares, las estrategias y/o dispositivos
de ensefanza, los formatos tecno-pedagodgicos, los enfoques de la evaluacion,
como objetos de analisis.
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Una de las principales caracteristicas de la labor docente es la de enfrentar
problemas novedosos para los cuales no hemos sido formados. Sostiene
Shalevenson (1986) que ‘un profesor es alguien capaz de tomar decisiones
razonables en un contexto complejo e incierto”. La tarea de ensefar reviste
complejidad y requiere de un “conocimiento sustantivo, explicativo y totalizante”
(Avendario, 1994) para poder reconocer el escenario donde el docente tiene que
intervenir. Los saberes didacticos son necesarios para habilitar una toma
consciente de decisiones fundamentadas tedricamente, superando puntos de
vista intuitivos o mecanicos.

Amerita revisar como las tecnologias digitales desafian a la didactica clasica
poniendo en tension los formatos habituales y naturalizados para generar entornos
de aprendizaje. Estos tiempos de cultura digital y sociedades en red, demandan
nuevas formas de comunicacion, de ensefianza y de aprendizaje.

Siguiendo a Litwin (2010), estas buenas practicas educativas con uso de
tecnologias suponen ‘usos nuevos, genuinos y originales en torno a las
tecnologias en las clases, en disefios de propuestas didacticas en nuevos
entornos comunicacionales, en las evaluaciones y en el disefio de materiales para
la construccion del conocimiento” (Litwin y Otros, 2010:1).

Bibliografia de referencia:

- ANIJOVICH, R. MORA, S. (2009) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al
quehacer en el aula . Aigue.

- BOGGINO, N. Y OTROS (2007). Aprendizajes y nuevas perspectivas didacticas
en el aula. HomoSapiens.

- CAMILLONI, A. COLS, E., BASABE, L. Y S. FEENEY (2007) El saber didactico.
Buenos Aires: Paidos

-CAMILLONI, A. 'Y OTRAS. (2006) Corrientes didacticas contemporaneas. Buenos
Aires. Paidos.

- DEWEY, J. (2010). Experiencia y Educacién. Madrid: Biblioteca Nueva.

- GVIRTZ, S., y PALAMIDESSI, M. (1998). El ABC de la tarea docente: Curriculum
y ensefianza. Aique Grupo Editor. Buenos Aires.

- LITWIN, E. (2000) Las configuraciones didacticas. Una nueva agenda para la
ensefanza superior” Bs. As. Paidos.

- LITWIN, E. (2008). El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Editorial
Paidés. Argentina.

- MAGGIO, M. (2012) Enriquecer la ensefianza. Buenos Aires. Paidés
- MAGIO, M. (2018) Reinventar la clase en la universidad. Buenos Aires, Paidés.

- STEIMAN, J. (2018) Las practicas de ensefianza —en el analisis de una didactica
reflexiva. Buenos Aires. Mifio y Davila.
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- POGGI, M. (1998)(comp) Apuntes y aportes para la gestién curricular .
Kapelusz.Coleccion triangulos pedagogicos.

- SANTOS GUERRA, MIGUEL ANGEL (2017) Evaluar con el corazoén. Editorial
Homo Sapiens.

Taller Educacion y Ruralidad
¢Como se configuran las practicas de ensefianza en contextos de ruralidad?

El universo de la educacion rural en la provincia de La Pampa, cobra formas ricas
y diversas segun las caracteristicas propias del paisaje rural donde se encuentra
inmersa cada escuela. Cada institucion educativa asume modelos organizaciona-
les diferentes en funciéon de los marcos normativos que la regulan, impactando en
la singularidad que toman las practicas de ensefianza, como es el caso del
pluriafio. Este formato particular de la escuela desafia y “hackea" (Pinto, Lila 2019)
el aula tradicional de un solo afio, generando la necesidad de disefiar propuestas
de ensefianza que atiendan a la diversidad de edades, intereses y saberes en un
mismo espacio de aula.

En consecuencia, este espacio buscara poner en tension las formas basicas y
conocidas de ensefiar, para realizar producciones desde el formato de pluriafio
teniendo en cuenta las particularidades que asume el rol docente en contexto de
ruralidad.

Partiendo de la premisa que entiende al taller como un espacio donde se articulan
el aprendizaje y la produccion, en el marco de un trabajo grupal, cogestionado y
colaborativo, se priorizara un trabajo conjunto en relacién al hacer, la reflexion y la
construccién de conceptualizaciones.

Bibliografia de referencia:

- BASTARRICA A., MATALUNA M. (2018).”Las escuelas rurales y el plurigrado:
Desafio para la formacién docente. 1ra. Jornada Interdisciplinaria de educacion.
Bahia Blanca. Juan23. edu.ar. Disponible en: https://drive.google.com/file/d/1mPr
Q2xjl4QExRGOjtyYrDpzLteQ5BOs5/view?usp=drivesdk.

- CRAGNEOLINO, E. (2004), Escuela, maestros y familias en el espacio rural tu-
lumbano. Revista ETNIA. N°46 - 47 . Instituto de Investigaciones Antropologicas,
Olavarria. Bs As.

- CRAVIOTTI, C. (2006) Nuevos agentes en la produccién agropecuaria :;Nuevos
sujetos del desarrollo rural?.

- NEIMAN G. Y CRAVIOTTI C.(comps) Entre el campo y la ciudad. Desafios y
estrategias de la pluriactividad en el agro. Ediciones Ciccus. 1° Edicién. Bs As.

- Ley Nacional de Educaciéon N°20206. Educacién Rural Cap X.

- MANZANAL M. (2006) Regiones, territorios e institucionalidad del desarrollo

rural.

-MANZANAL M., NEIMAN G., LATTUADA M. (comps) Desarrollo rural, Organiza-
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ciones, instituciones y territorios. Ediciones CICCUS. Buenos Aires.
- Decreto PE Pcial N° 547/11. Reglamentacién de escuelas de Jornada Completa

de Nivel Primario.

_ Resolucion N° 2093/15. Reglamentacion Escuelas Hogares. Ministerio de
Educacion Provincia de La Pampa.

_ Resolucion N° 96/17 Modelos Organizativos Servicios Educativos Nivel
Secundario. Ministerio de Educacién Provincia de La Pampa.

_TERIGI F.(2006). Las otras primarias y el problema de la ensefianza. En diez
miradas sobre la escuela primaria. Siglo XXI. Editores. Buenos Aires.

_ UNICEF - FLACSO (2020) Mapa de la educacion secundaria rural en la
Argentina: modelos institucionales y desafios . Serie Generacion Unica. Bs As

CAMPO DE LA SUBJETIVIDAD Y LA CULTURA: Este campo nos acercara a la
reflexion y analisis sobre los sujetos en relacion a la sociedad y cultura, en
constante transformacién. De alli su caracter dinamico, complejo vy
multidimensional.

Facilitara el abordaje y la problematizacion de territorios sociales y subjetivos a
partir del intercambio de saberes Yy experiencias; implica trabajar la
desnaturalizacién de las representaciones sociales hegemoénicas y habilitar otras
miradas y lecturas del contexto que configuran la realidad institucional.

La Unidad Curricular Psicologia de la Educacion, propone el abordaje de aspectos
centrales en relacién al proceso de aprendizaje.

- Teorias del aprendizaje. Relacion aprendizaje y ensefianza. Aprendizaje,
desarrollo, cultura y educacién. Teoria del aprendizaje y teoria y practica de la
ensefanza.

- Principales modelos explicativos del aprendizaje. Dimensiones sociales,
interpersonales e individuales. Procesos cognitivos, emocionales y culturales.
-Procesos generales y particulares del aprendizaje. Aprendizaje en diferentes
areas y dominios. El conocimiento cientifico. La diversidad cultural.

- Aprendizaje y otros procesos psicolégicos: desarrolio de la inteligencia, memoria,
pensamiento formal, motivacién, habilidades de pensamiento, metacognicion.

- Aprendizaje en contextos de instruccion. Contextos escolares y no formales. Las
estrategias para promover el aprendizaje. Dificultades de aprendizaje y fracaso
escolar.

Bibliografia de Referencia:

- BAQUERO, R. (2009). Psicologia Educacional. Serie: Aportes para el Desarrollo
Curricular, Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.

- BRUNER, J (1988): Realidad Mental y Mundos Posibles. Barcelona: Gedisa.
Capitulo V: “La inspiracion de VVygotsky”.

- CAMILLONI, A. (1997): “Sobre los aportes de la psicologia del aprendizaje a la
Didactica”, en Revista Novedades Educativas, 84, pp. 4-7.
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- CARRETERO, M (2009): Constructivismo y Educacion. Buenos Aires: Aique.

1era. Edicién ampliada,

- CASTORINA, J. A. y otros (1988): Psicologia geneética. Aspectos metodolégicos
e implicaciones pedagodgicas. Buenos Aires: Mifio y Davila. Cap. 1: La Psicologia
genética y los procesos de aprendizaje.

- HUERTAS, Juan Antonio (1998). Motivacion. Querer aprender, Buenos Aires:
Aique.

- RIVIERE, A. (1983): “;Por qué fracasan tan poco los nifios?”, en Cuadernos de
Pedagogia, julio-agosto de 1983, pp.103 — 114.

- TERIGI, F. (2009): “El fracaso escolar desde una perspectiva psicoeducativa:
hacia una reconceptualizacién situacional”. En: Revista Iberoamericana de

Educacién. N°50, pp. 23-39.

- SIEMENS. G. (2004). Conectivismo: una teoria de aprendizaje para la era digital.
Traduccién de Diego E. Leal Fonseca. Disponible: http://clasicas.filos.unam.mx/fi
les/2014/03/conectivismo.pdf

Nuevos escenarios ;nace el sujeto creador?
La Unidad Curricular Educacién y nuevas subjetividades: Su abordaje para la
formacion ciudadana. Varios autores y varias autoras mapean los rasgos
subjetivos de las nuevas generaciones, resultantes del cambio cultural que
provoca el desarrollo de las nuevas tecnologias. El avance digital en la
organizacion social y cotidiana es de tal magnitud que la sociedad comienza a
regularse mediante nuevas reglas y por ello, sera necesario pensar estas
subjetividades en pos de la formacion para una vida civica, ética, responsable y
segura: ..."en solo tres décadas, ordenadores personales, smartphones Yy otros
dispositivos digitales (meras herramientas, de hecho) se han hecho
imprescindibles y, sobre todo, han cambiado la sustancia misma de nuestra
concepcion de la realidad y nuestra relacién con ella”. Baricco (2017).
Se abriran propuestas, que desde una perspectiva cultural y comunicacional,
puedan fomentar o propiciar nuevas estrategias de trabajo a nivel institucional y
aulico, asumiendo al sujeto como protagonista, reflexionando sobre sus
posibilidades desde la nocién de aprendizaje ubicuo (Burbules, 2012), donde
adquieren peso los procesos informales de aprendizaje en relacién a los formales,
ligados a la tecnologia movil e integrada a los flujos de las actividades y las
relaciones diarias, recuperando nociones vinculadas a los procesos de aprendizaje
situado, a la “educaciéon expandida” y al sujeto como prosumidor (Scolari, 2019),
entre otros.
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Bibliografia de referencia:

- ADELL, J. Y CASTANEDA, L. (2012). Tecnologias emergentes, ;pedagogias
emergentes? En J. Hernandez, M. Pennesi, D. Sobrino y A. Vazquez (coord.).

- Tendencias emergentes en educacion con TIC. Barcelona: Asociacion Espiral,
Educacién y Tecnologia.

- BARICCO, A. (2019). The Game 1ra. edicion Anagrama. Coleccion Argumentos.

- BURBULES, N. C. (2012). El aprendizaje ubicuo y el futuro de la ensefianza.
Encounters on education, 13, pp. 3-14. Disponible: https://ojs.library.queensu.ca
/index.php/encounters/ %20article/view/4472/4513.

- COBO, C. (2016) La Innovacion Pendiente. Reflexiones (y Provocaciones) sobre
educacién, tecnologia y conocimiento. Coleccion Fundacion Ceibal/Debate:
Montevideo.

DANS, E. (2014) ElI absurdo e infundado mito del nativo digital.
https://www.enriquedans.com/2014/06/el-absurdo-e-infundado-mito-del-nativo-
digital.html

- GROS SALVAT, B. (2015). La caida de los muros del conocimiento en la
sociedad digital y las pedagogias emergentes. Education in the knowledge society,
Volumen 16 (1), pp. 58-68. https://www.redalyc.org/pdf/5355/535554757005.pdf

- JENKINS, H., FORD, S., y GREEN, J. (2015). Cultura Transmedia. La creacion
de contenido y valor en una cultura en red. Barcelona: Gedisa.

- KAP, M. (2014). Conmovidos por las tecnologias. Pensar las practicas desde la
subjetividad docente. Buenos Aires: Prometeo

- KAP, M. (2020). Mutaciones de la Ensefianza y el Aprendizaje. En: Revista
Enlace Universitario. N° 34 — Universidad Nacional de Mar del Plata. Pag 8. |

- KAP, M. (2020). Una didactica transmedia: derivas sobre mutaciones y nuevas
mediaciones en el campo de la didactica. Revista Argentina de Comunicacién. Vol.
8 Nim. 11. En linea: https://fadeccos.org/revista/index.php/rac/article/view/34

- LION, C. (2006). Imaginar con tecnologias. Relaciones entre tecnologia vy
conocimiento. Buenos Aires: La Crujia.

- LION, C. (2020) . Aprendizaje y tecnologias. Habilidades del presente,
proyecciones del futuro. Noveduc. Bs As.

- LITWIN, E. (2004). Practicas con tecnologias. Ed. Praxis educativa. Facultad de
Ciencias Humanas. UNLPam.

- MAGGIO, M. (2012) La ensefianza poderosa. En: Maggio, M. “Enriquecer la
ensenanza”. Buenos Aires. Paidés

- MAGGIO, M. (2018) Tiempos inmersivos. En: Maggio, M. Reinventar la clase en
la universidad. Buenos Aires, Paidods.

- SCOLARI, C., LUGO RODRIGUEZ, N., MASANET, M.J. (2019) : Educacion
Transmedia. De los contenidos generados por los usuarios a los contenidos gene-
rados por los estudiantes. Revista Latina de Comunicacién Social, 74, pp. 116 a

332,
¢La Otredad como territorio? es el interrogante que acomparia a la Unidad Cu-
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rricular Reflexion filoséfica: Escuela, Diversidad e Inclusién. Recuperar la finalidad
de la escuela desde una perspectiva filoséfica implica volver visible al sujeto que
aprende, identificando las condiciones objetivas de vida de los sujetos
involucrados, reflexionando sobre las causas de ellas y sobre la posibilidad de
transformacion de lo existente.

Si bien las trayectorias aluden a un nivel biografico, también hacen referencia a un
nivel histérico porque se van construyendo a partir de lo que el sujeto acumula,
adquiere en términos de capital ya sea este simbdlico, econémico, social o
cultural. En tal sentido, la perspectiva de las trayectorias nos permite reconstruir el
impacto de las instituciones, de las normas y expectativas sociales en la vida de
un sujeto en dialogo con el tiempo histérico, es decir, el efecto formador en ese

contexto de época. (Janjetic, 2018, p. 59).

Se tratara de reconocer las trayectorias educativas y escolares en dialogo con el
contexto en que se da la ensefianza, abordando los aspectos de las trayectorias
educativas desde las miradas y expectativas de los docentes y de las docentes
sobre el estudiantado. Apareceran categorias tales como: género, pobreza y
marginalidad, entre otras, y tomaran protagonismo las practicas descolonizantes,

intersubjetivas e interculturales.

Sera necesario reconocer la experiencia del sujeto en todas sus dimensiones y la
posibilidad de un trabajo colectivo y co-creador: “porque si el otro no estuviera ahi
solo quedaria la oquedad y la opacidad del nosotros, la pura miseria nuestra, el

propio salvajismo que ni siquiera es exético”. (Skliar, 2009)

Bibliografia de referencia:
- ACHILLI, E. (1996). Practica docente y diversidad socio-cultural. Homo Sapiens.
Argentina.
- BAQUERO, R. Y OTROS (2008). Construyendo posibilidad. Apropiacién vy
sentido de la experiencia escolar. Editorial Homo Sapiens. Argentina.
- DUSCHATZKY. S. (1999) La escuela como frontera. Reflexiones sobre la expe-
riencia escolar de jovenes de sectores populares. Paidos ibérica. Buenos Aires.
- FREIRE, P. (1985). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI.
- MORIN, E. (2015). Ensefiar a Vivir. Manifiesto para cambiar la educacion.
Buenos Aires. Nueva Vision.
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- RITCHHART, R., CHURCH, M., y MORRISON, K. (2014). Hacer visible el

pensamiento. Buenos Aires: Paidds.

SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA PRACTICA DOCENTE: este campo continta teniendo centralidad
y se sostendra en el desarrollo de la Residencia Docente, acercando respuestas
al interrogante ;Cémo abrir el juego para la construccion de itinerarios de

ensefianza?.

La modalidad de practicas sera de caracter presencial, podra realizarse en parejas
pedagégicas y mediante un proceso de observacion correspondiente. El dispositi-
vo de coformacion incluird el analisis grupal de registros, entrevistas, escritura de
narrativas, entre otros. Podra desempefiarse como coformador cualquier docente
de la disciplina involucrada de la institucion asociada.

Se pondra foco en el disefio, las propuestas de ensefianza y la reflexion sobre la
practica para pensarla como objeto de transformacion, reconociendo la
complejidad de los procesos de ensefianza, pues en términos de Liliana Sanjurjo
(2002) .."las acciones y su descripcion de las mismas estan siempre en la base de
todo proceso de construccion de conocimiento”. Sera a partir de la experiencia en
territorio, tomando como punto de partida los itinerarios de ensefianza construidos
desde las propias légicas de sus biografias escolares, que pondran en tension
con los saberes pedagogico didacticos en las unidades curriculares, para
reinventar otros itinerarios de ensefianza. Asimismo, sera fundamental habilitarlos
en el proceso de reconocimiento del contexto de cultura digital que promueve
practicas de ensefianza emergentes.

El desafio entonces sera aportar sentidos, pautas, miradas a la toma de
decisiones e intervenciones situadas, reflexivas y en una tarea colectiva, puesto
que como afirma Liliana Sanjurjo (2002) ..."la practica docente es dinémica y

compleja y requiere de acciones deliberadas”
Esta UC se organizara de acuerdo a los criterios y tiempos definidos en la

Resolucion que fija el procedimiento para las practicas y residencia docente de los
profesorados en la jurisdiccion.

Bibliografia de referencia:
- ALLIAUD, A. (2017) Los artesanos de la ensefanza. 1° ed.-Ciudad Autbnoma de

Buenos Aires. Paidos.
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- ANIJOVICH, R. (2009). Transitar la formacion pedagdgica. Buenos Aires,
Argentina: Paidos.

- BARROSO. E. (2006) Aprendiendo a reflexionar sobre la practica docente. |l
Jornadas Nacionales de Practicas y Residencias en la formaciéon de docentes.
UNC. Cérdoba. [ |

- DUSSEL, |. et al (2010) Aportes de la imagen en la formacién docente. Abordajes
conceptuales y pedagogicos. INFD.

- KAPLUN, G. (2004) Contenidos, itinerarios y juegos. Tres ejes para el analisis y
la construccién de mensajes educativos. Revista virtual Nodos, N°3 Universidad
de la Republica, Montevideo, Uruguay.

- SUAREZ, D. METZDORFF, V. (2018) Narrar la experiencia educativa como
formacion. La documentacion narrativa y el desarrollo profesional de los docentes

Espacios en Blanco - Serie indagaciones - N° 28 - (49-74)

CAMPO DE LA FUNDAMENTACION: Este campo, como vastago que nutre el
desarrollo de la practica, deberd centrarse en la relacidbn docente con el
conocimiento, porque esta relacién condiciona las formas en las que aparece el
abordaje del saber, su seleccion y definicion, sus formas de presentacion, entre
otros.
Al tomar decisiones pedagégicas aparecen algunas preguntas: ¢Es el docente o
la docente quien se relaciona de un modo particular con el conocimiento o es el
conocimiento el que permite determinadas relaciones para con él o ella? ¢ Hasta
que punto influye en Ia vinculacién que el estudiante o la estudiante entabla con
ese mismo conocimiento? Esta relacién condiciona, como docentes, las
expectativas, la propia motivacion, los procesos creativos y por eso, pensarla,
debiera dar lugar al surgimiento de la necesidad de “reinventar’ la clase,
reposicionando, dialogando con el autor y con la teoria.
Aparecen tres supuestos fundamentales:

e La experiencia formativa que debiera dar lugar la clase

e El reconocimiento de la construccién del saber

e Las diversas formas de apropiacion del mundo
El primer interrogante a abordar sera: s Cémo hacer de la clase una experiencia

formativa?, la cual intentard encontrar respuesta a partir de la UC Didactica y

—

‘ ({/ ) Curriculum. En esta oportunidad, y en dialogo con el nivel para el que forma, de-
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bera proponer problemas practicos asociados a las l6gicas de construccion del
saber de cada campo de conocimiento, asumiendo centralidad el trabajo sobre los
formatos didéacticos y los componentes de la programacion curricular.

Se buscara reconocer las decisiones que se toman para otorgar sentido a la
experiencia de quien aprende y las formas de organizacién de la misma, en
funcién de las caracteristicas propias del nivel y las légicas de los saberes que se
desarrollan, como asi también los procesos de evaluacion como componente de
dicha experiencia.

Luego, se requerira de la sistematizacion de las propias practicas de ensefanza,
en la busqueda de revisar, reflexionar, visibilizar y resignificar la complejidad que

revisten las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje.

Bibliografia de referencia:

- BERISSO, D. (2015) ;Qué clase de dar, es dar clase?. Alteridad, donacion y
contextualidad”. Buenos Aires. Antropofagia.

- SANJURJO, L. (2022) Volver a pensar en la clase. Las formas basicas de
ensefiar. 1°edicion 2003.2° edicidon 2019. Reimp abril 2022. Nueva edicién
actualizada. Editorial Homo Sapiens.

- McEwan, H. y Egan, K. (1998) La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Buenos Aires: Amorrortu.

- Torp, L. y Sage, S. (1999) El aprendizaje basado en problemas. Buenos Aires:
Amorrortu.

- Wasserman, S. (1999) El estudio de casos como método de ensefianza. Buenos
Aires: Amorrortu.

.Reposicionar el saber pedagégico en un saber especifico? aparece como
otro interrogante a ser abordado. En esta ocasién la UC Problematica del
Conocimiento e Investigacion Educativa intentara construir algunas certezas.
Diversos autores, corrientes de pensamiento, ideologias y contextos entran en un
juego dialéctico con los diversos agrupamientos; los intereses y necesidades
institucionales y sociales; las situaciones sociopoliticas y también las historias
personales.
La docencia implica una constante toma de decision en la cual “no hay posibilidad
de entender la educacion sin percibir que toda situacién educativa, formal o infor-
malmente, es siempre una situacién en la cual hay un cierto objeto de conocimien-
/.-
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to a ser conocido” (Torres, 1988, p. 59).

En toda situacion pedagégica se encuentran el sujeto que aprende, el que ensefa
y el conocimiento en un contexto histérico y cultural determinado. Se proponen
algunas preguntas fundamentales: ;Conocer para qué?, ;con quiénes? ¢, Coémo
conocer? ;Qué posicionamientos asumir al conocer? ;Conocer desde lo
hegeménico? ¢Ser contrahegemonico? ;Habilitar la experimentacién y la
blUsqueda?, entre otras.

Bibliografia de referencia:

- ALLIAUD, A. (2017) Los artesanos de la ensefianza. 1° ed.-Ciudad Auténoma de

Buenos Aires. Paidos.

- BERNSTEIN, B. (1990) La construccién social del discurso pedagobgico. Editorial
El Griot. Bogota.

- BINIMELIS ESPINOZA, H. (2010). Hacia una sociedad del conocimiento como
emancipacién: una mirada desde la teoria critica. Argumentos (México, D.F.),
23(62), 203-224. Recuperado en 04 de marzo de 2018, de:
http://www.scielo.org.mx/pdf/argu/v23n62/v23n62a9.pdf

- CARRIEGO, E. Y CASTILLON, S. comp. Hacia la construccion colaborativa del
conocimiento. UN Quilmes. Disponible en http:/libros.uvq.edu.ar/assets /libro8/
index.html.

- DE SOUSA SANTOS, B. (15 de mayo de 2020). La cruel pedagogia del virus -
Boaventura de Sousa Santos y Pablo Gentili. [Archivo de video], Youtube
https://youtu.be/L4hgGLalegU VIDEO (VD).

- DE SOUSA SANTOS, B. (17 de marzo de 2020). Coronavirus: todo lo solido se
desvanece en el aire. Pagina 12 on line. https://www.pagina12.com.ar/253465-
coronavirus-todo-lo-solido-se-desvanece-en-el-aire.

- GROS, B. Y OTROS. (2012) Sociedad del Conocimiento. Perspectiva
Pedagégica. En: Aretio, L. “Sociedad del Conocimiento y Educacion’. Bloque 1,
capitulo 1. Pag. 17-40. Universidad Nacional de Educacion a Distancia, Madrid.

Espafia. Recuperado el 27 de febrero de 2018 de: http:// aretio.
hypotheses.org/325.

¢Poner en didlogo la racionalidad de la ciencia con multiples lenguajes
humanos? es un interrogante que surge como parte fundamental de este
recorrido, a partir de la UC Taller Lenguajes, expresion y comunicacion invita a
pensar la subjetividad habilitando otros lenguajes:
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La naturaleza simbdlica de la subjetividad implica que sélo se puede acceder a
su comprension a través de los multiples lenguajes humanos. Por tanto, la
racionalidad de la ciencia, con su lenguaje analitico y abstracto, es insuficiente
para atrapar la riqueza de las diferentes logicas que constituyen la subjetividad, y
tiene mas potencialidad para ello, la poesia, la literatura, el cine, las artes plasticas

y las sabidurias populares y tradicionales. (Torres Carrillo, 20086, 92)

Bibliografia de referencia:

- AUGUSTO WSKI, G. (2008) Ensefiar a mirar imagenes en la escuela, Tinta
Fresca. Https://www.scribd.com/document/358201327/AUGUSTOWSKY-G-2008-e

nsen -ar-a-mirar-imagenes-en-la-escuela-cap-2-1-pdf.

- AUGUSTOWSKY, G. (2012). El arte en la ensefianza. Buenos Aires: Paidés.

- BENHAMOU, F. (2015). El libro en la era digital. Papel, pantallas y otras derivas.
Buenos Aires: Paidés.

- BERARDI, F. (2017). Fenomenologia del fin. Sensibilidad y mutacién conectiva.
Buenos Aires: Caja Negra.

- BERGSON, H. (2013) El pensamiento y lo moviente. Buenos Aires: Cactus

BERNABEU, N. y GOLDSTEIN, A. (2009) Creatividad y aprendizaje: El juego
como herramienta pedagégica. Narcea.

- BRUNER, J. (1997) La educacién: puerta de la cultura. Madrid: Visor

- GREENE, M. (2005). Liberar la imaginacién. Ensayos sobre educacion, arte y
cambio social. Barcelona: GRAO.

- HANG, B. y MUNOZ, A. (Comps.) (2019) El tiempo es lo tnico que tenemos.
Actualidad de las artes performativas. Buenos Aires: Caja Negra Editora

- MORIN, E. (2015). Ensefiar a Vivir. Manifiesto para cambiar la educacion.
Buenos Aires. Nueva Vision.

Taller ;Qué implica trabajar en Capacidades? Desafios y oportunidades
Modalidad de Educacién de Jovenes y Adultos

La Educacion de Jévenes y Adultos interpela la practica docente en relacién al
sujeto pedagdgico y al disefio de propuestas de ensefianza y aprendizaje. El
desarrollo de capacidades y saberes a partir de situaciones problematicas
contextualizadas y proyectos de acci6én dan identidad a la Modalidad.

El presente taller abordara la siguiente capacidad: “Analizar las principales carac-
H.-
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teristicas politicas, sociales y educativas de los sujetos de la Educacién de Jove-
nes y Adulfos y de Jévenes y Adultos en Contextos de Privacién de Libertad, para
interpelar y revisar las propias préacticas docentes.”

Constituye un espacio en el que las cursantes y los cursantes realizan un
acercamiento a las instituciones de la EPJA en la provincia de La Pampa,
contemplando un recorrido sobre las instituciones y contextos a partir del analisis

de diversas categorias que permitan significar la materialidad escolar en EPJA.

Se propone elaborar una propuesta de ensefianza que contemple: capacidades,
indicadores, saberes, actividades, tiempo estimado e instrumento de registro del

proceso (por ejemplo: Rubrica).

Bibliografia de referencia:

- Resolucién CFE N° 118/10 s/Aprobacién de Educaciéon Permanente de Jévenes

y Adultos — Documento Base y Lineamientos curriculares para la Educacion

Permanente de Jovenes y Adultos. Anexo | y Anexo Il.

- Resolucién CFE N° 254/15 y Anexo | s/Aprobaciéon de “Marcos de Referencia

para la Modalidad de Educacion Permanente de Jévenes y Adultos - Lineamientos

para la construccién de disefios y/o planes de estudio jurisdiccionales”.

- RESOLUCION ME N° 2372/15 s/Aprobacion “Marco de Referencia Nivel Secun-

dario Modalidad Educacién Permanente de Jévenes y Adultos.”.

- Resolucion ME N° 382/17 s/Aprobacién Disefio Curricular correspondiente al

Nivel Primario de la Modalidad Educacién Permanente de Jovenes y Adultos.

- Ministerio de Educacién de la Nacién (2008). Direccion de Educacion de Jovenes

y Adultos. Compilacion del Material de la campafia CREAR- Bs As.

- Ministerio de Educacién de la provincia de La Pampa. Direccion de Educacion

Permanente de Jévenes y Adultos. (2020). Educacion para Jévenes y Adultos.

Comprender la modalidad en Cuadernillo de trabajo. Disponible en:

https://sitio.lapampa.edu.ar/repositorio/programas_proyectos/estudiar_cuidandono

s/CuadernilloDEPJA.pdf.

- Ministerio de Educacion de la provincia de La Pampa. Direcciéon de Educacion

Permanente de Jovenes y Adultos (2022) Educacion en Contextos de Privacion de

Libertad. Médulo Introductorio.

Taller de Educaciéon Integral Ambiental

¢ Por qué decimos que “somos ambiente”? El concepto de ambiente ha estado tra-
/.-
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dicionalmente asociado a las nociones de “antorno” 0 “medio” — de aqui la idea de

“medioambiente” — y ha sido abordado como objeto de estudio Unicamente

des-de las ciencias naturales. Sin embargo, en los ultimos . afios —
fundamentalmente a partir de la crisis ambiental que estamos atravesando como
sociedad— se puso de manifiesto la complejidad inherente a la cuestion ambiental
y la necesidad de encararla desde diferentes cosmovisiones, disciplinas y saberes:
pasamos de considerar al ambiente como la sumatoria de elementos fisicos,
quimicos Yy biologicos a comprenderlo en_:su dimension social, historica,
econdmica, ética y politica. En la actualidad, ';'bensamos al “ambiente” como la
relacion que se establece entre la naturaleza, la sociedad y las culturas: es el
resultado de las relaciones que las sociedades nos damos con los elementos
naturales presentes en el espacio, que se expresan en el territorio con caracter di-
namico e histérico. Todo lo que generamos para vivir prdviene de la naturaleza,
pero eso supone una intervencién humana y, por-lo tanto, se encuentra signado
por intercambios, cooperaciones, intereses y disputas (como es el caso de los
alimentos, los medicamentos o los distintos materiales que se utilizan para
producir bienes, entre tantas otras cosas). No existe el ambiente "natural" o
“artificial”, sino una mixtura que nos inserta en un escenario de intencionalidades y

responsabilidades que como sociedad tenemos en dicha construcciéon ambiental.

Esta concepcidn integral nos remite también a otro escenario en donde se hace
presente una perspectiva de ambiente como un bien comun, publico y social y, en

ese sentido, como un derecho humano fundamental e inalienable.

Es esta dimension la que nos sefiala el deber de pensarnos como edl;iqadoras y
educadores que acompafian la construccién de ciudadania compromeﬁda con la
vida y el ejercicio del derecho al ambiente sano y diverso. Por todo esto, porque
no podemos pensarnos por fuera del ambiente, viviendo en un entorno, y porque
“el ambiente es un concepto complejo y dinamico (...) que se configura a partir de
distintas dimensiones, como la social, cultural, politica, econémica, cientifico-
tecnolégica, educativa, ética y ecolégica, y sus multiples interacciones” , es que
decimos que SOMOS AMBIENTE.

Bibliografia de referencia:

- Ministerio de Educacion de la Nacién (2021) Ambiente, territorio y comunidad:
una mirada desde la Educacién Ambiental Integral (p.17): Ministerio de Educacion

@, % de la Nacién, Direccién de Experiencias de Educacion Cooperativa y Comunitaria,
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-12 edicién- Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2021.

A partir de la sancién de la Ley, se crea Area de Educacién Ambiental Integral el
https://www.argentina.gob.ar/educacion/programas-educativos/area-de educacién
-ambiental-integral en la Direccion de Educacién para los Derechos Humanos,
Género y Educacién Sexual Integral del Ministerio de Educacion de la Nacion, con
el objetivo de desplegar una politica educativa integral en tanto perspectiva
emergente, que abona al objetivo central de la ampliacién, promocion y proteccion
de los Derechos Humanos y la formacion de ciudadanias participativas,
democraticas y responsables en el cuidado y la proteccion del ambiente
atendiendo a los desafios de la educacién en la actualidad.

CAMPO DE LA SUBJETIVIDAD Y LA CULTURA: Los interrogantes que acompa-
fan este campo se centran en el sujeto de la educacion y en las principales teo-

rias que aportan categorias para abordar su analisis. Se trata de pensar un sujeto
que aprende en un contexto particular: el escolar.

Por su parte, la Unidad Curricular Psicologia Educacional del Adolescente
retomara el recorrido realizado en la Psicologia Educacional de primer afio
considerando la relevancia de partir de un analisis institucional y contextual, y
entendiendo al aprendizaje escolar como un proceso complejo y susceptible de
ser analizado desde diferentes enfoques y metodologias, brindara aportes para la
reflexién sobre las propias propuestas de ensefianza vinculadas a lo curricular,
ofreciendo herramientas conceptuales para posicionarse desde las caracteristicas
propias del sujeto de aprendizaje del nivel secundario.
El adolescente como sujeto de aprendizaje.
Psicologia del adolescente Aspectos emocionales, cognitivos, sociales y cultura-
les. Caracterizacién desde la psicologia evolutiva y desde la sociologia de la cultu-
ra.
Aprendizaje en la adolescencia desde diferentes perspectivas: constructivismo,
psicologia cognitiva, neurociencias, psicologia profunda.
Adolescencia y juventud como construcciones sociales. Identidades adolescentes
actuales. La adolescencia en relacién con diferentes aspectos culturales y lecturas
generacionales: nuevas tecnologias, consumos, sexualidad.
Culturas juveniles y cédigos comunicativos en la adolescencia. Impacto en los
espacios familiares, escolares y mediaticos.
Las emociones en la escuela secundaria y el efecto de las expectativas sobre los
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alumnos. Experiencia social e instituciones educativas en la construccion de la

subjetividad.

Bibliografia de referencia:

CARRETERO, M. y LEON, J. A. (1990): “Desarrollo cognitivo y aprendizaje en la
adolescencia”, en J. Palacios, A. Marchesi, y C. Coll (comps.), Desarrollo
psicolégico y educacion, Vol. |. Madrid, Alianza. Pp. 311 - 326.

MARGULIS, M. (2009): Sociologia de la Cultura: conceptos y problemas. Buenos
Aires: Biblos. Apartados: “Juventud: presente y futuro” (pp 105-1 16) y “Adolescen-
cia y Cultura en la Argentina” (pp 117-124).

URRESTI, M. (2005): “Adolescentes, consumos culturales y usos de la ciudad”.
Seminario Internacional “La Escuela Media Hoy. Desafios, Debates y Perspecti-
vas”, Ministerio de Educacién de la Nacién Argentina. Disponible online:
http://www.oei.org.ar/edumedia/pdfs/T01_Docu3_Adolescentesconsumosc
ulturales_Urresti.pdfArgentina” (pp 117-124).

Taller: Diversificacion de las propuestas de ensefianza para acompafar las
trayectorias escolares.

El cierre de este trayecto dara lugar al abordaje de un Sujeto que aprende desde
la pregunta: ;Homogeneizar la diferencia o diversificar la singularidad? Partiendo
de la Unidad Curricular Diversificacion de las propuestas de ensefianza para
acompanar las trayectorias escolares.

La produccién se centrara en reconocer las singularidades de los sujetos con la
posibilidad de asumir un posicionamiento capaz de descubrir lo que cada uno y
cada una sabe para ofrecer oportunidades reales de aprendizaje realizando
revisiones acerca del Paradigma de la Educaciéon Inclusiva y el Modelo Social de
la Discapacidad planteado por la Convencion de los Derechos de las Personas
con Discapacidad.

Sera fundamental diversificar una propuesta de ensefianza contextualizada que
sea accesible al estudiantado en el marco del Disefio Universal para el
Aprendizaje, teniendo en cuenta la necesidad de generar accesibilidad; apoyos y
ajustes razonables, asi como también la construccion de Proyectos Pedagogicos

Individuales (PPI) y la Construccion de Apoyos desde una Perspectiva Inclusiva.

Bibliografia de referencia:

- AINSCOW, M. (2001) . Desarrollo de escuelas inclusivas: ideas, propuestas y ex-

periencias para mejorar las instituciones escolares. Madrid. Narcea S.A Editores.

- BORSANI M. J.(2018). “De la integracién educativa a la Educacion Inclusiva. De
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la OPCION al DERECHQ”. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

- Ministerio de Educacion de la provincia de La Pampa. Direccién General de
Transversalidad de la Educacion Inclusiva (2020). Claves para pensar propuestas
inclusivas.

- Ministerio de Educacién de la provincia de La Pampa. Direccién General de
Transversalidad de la Educacién Inclusiva (2021). Los Apoyos: Niveles, tipos,
configuraciones y redes.

- Ministerio de Educacion de la provincia de La Pampa. Direccién General de
Transversalidad de la Educacion Inclusiva (2021). El pasaje de Docente Integra-
dor a Docente de Apoyo a la Inclusion.

- Ministerio de Educacién de la provincia de La Pampa. Direccion General de
Transversalidad de la Educacion Inclusiva (2021). Del Ingreso a la Modalidad de
-Educacién Especial a la Construccién de Apoyos desde una Perspectiva
Inclusiva.

Ministerio de Educacion de la provincia de La Pampa. Direccion General de Trans-
versalidad de la Educacién Inciusiva (2018). Guia de Orientacién para la
Intervencion en Dificultades Especificas de Aprendizaje.

VALDEZ, D. (2009) Ayudas para aprender, trastornos del desarrollo y practicas
inclusivas. Paidos.

TORRES, R. (2002) Participacién ciudadana y educacion. Una mirada amplia y 20
experiencias en América Latina. Disponible en: http://www.oas.org/udse
/documentos /socicivil.html.
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- LARROSA, J. (2019) La escuela de ahora no sabe mucho qué hacer con el nifio
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Educacion Primaria. El lugar del juego: proyectos, unidades didacticas vy
secuencias didacticas, editorial Homo Sapiens, Rosario.
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2006, pp. 86-103. Colombia: Universidad Pedagdgica Nacional Bogota.
CORRELATIVIDADES:

Para cursar: Tener aprobada:

Didactica y Curriculum 2° Afio Didactica General 1° Afo

Psicologia Educacional del Adolescente 2° Afio |Psicologia de la Educaciéon 1°
Afo

Residencia Docente 2° Afio Practica | 1° Afio
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