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VISTO:

El Expediente N° 20366/22, caratulado: “MINISTERIO DE EDUCACION —
DIRECCION DE EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS -
S/EVALUACION EN TORNO A LAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS EN LA
MODALIDAD EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS.-”; y

CONSIDERANDO:

Que la Ley de Educacién Provincial N° 2511 considera a la Educacién
Permanente de Jévenes y Adultos como la modalidad educativa destinada a garantizar la
alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar a quienes no la hayan
completado, y brinda las posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida;

Que el Consejo Federal de Educacion establece que la Educacién Permanente
de Jévenes y Adultos opta por un enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo y
construccién de capacidades, por considerarse una alternativa valida para dar sentido a la
educacién de jovenes y adultos/as no rechazando ni los saberes ni las disciplinas, por el
contrario, se enfatiza que deben estar supeditados a la construccién de conocimientos
contextualizados y en situaciones cercanas a la vida de los/as estudiantes, tal lo
establecido en la Resolucion N° 118/10 del Consejo Federal de Educacion - Anexo II -
incisos 59 y 60;

Que en relacién con ello, la formacién integral que adopta la modalidad,
requiere de una mirada especifica donde se reconozcan las experiencias de vida de los/as
jévenes y adultos/as, por cuanto brinda un bagaje previo en relacién con la apropiacion y
construccion de saberes, con la transformacién del medio en que se desenvuelven y de
participacién activa en el entorno cultural, social y productivo que la propuesta de
ensefianza debe integrar;

Que en el afio 2020, mediante el Decreto N° 521/20 del Poder Ejecutivo
Provincial, se declaré en todo el territorio de la provincia de La Pampa el estado de
MAXIMA ALERTA SANITARIA, con el objetivo de sensibilizar la vigilancia
epidemiolégica del Coronavirus (COVID-19);

Que, ante este escenario excepcional y singular, se dict6 la Resolucion N°
701/20 de este Ministerio mediante la cual se aprobaron los documentos “Criterios de
evaluacion, acreditacién y promocion para los/as estudiantes que se encuentren cursando
su escolaridad de manera presencial, no presencial o alternada del Sistema Educativo
Provincial”, de aplicacién en los Niveles de Educacion Inicial, de Educacién Primaria y
de Bducacién Secundaria, visualizados en los Anexos I, I y III del citado acto
administrativo;

Que mediante la Resolucién N° 821/21 de este Ministerio se prolongd la
vigencia y se sustituyeron los Anexos I, II y III de la Resolucién citada en el
considerando precedente y asimismo se incorporé el Anexo IV correspondiente a la
Modalidad Educacién Permanente de J6venes y Adultos;

Que de acuerdo con lo expresado precedentemente y habiendo retornado a la
presencialidad plena en las instituciones educativas, a fojas 73 la Direccion de
Educacién Permanente de Jévenes y Adultos fundamenta la necesidad de aprobar el
nuevo Documento “Evaluacion en torno a las propuestas pedagégicas en la Modalidad
Educacién Permanente de J6venes y Adultos™;

@ @ ‘}// Que los articulos 130, 132, incisos a), ¢), d) y f),y 138 delaLey de Educaci;ﬁ/n
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Provincial N° 2511 facultan el dictado de la presente;

Que ha tomado intervencién la Delegacion de Asesoria Letrada de Gobierno
actuante en este Ministerio;

Que en consecuencia resulta necesario el dictado del presente acto
administrativo;

POR ELLO:

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:

Articulo 1°.- Apruébase el Documento “La Evaluacién en torno a las propuestas

pedagégicas en la Modalidad Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos”, de aplicacién en la referida Modalidad, que como Anexo forma parte
integrante del presente acto administrativo, por los motivos expuestos en los
considerandos precedentes.

Articulo 2°.- Déjase sin efecto el Anexo IV de la Resolucién N° 821/21 de este
Ministerio, por los motivos expuestos en los considerandos precedentes.

Articulo 3°.- Registrese, comuniquese, dése al Boletin Oficial, publiquese, pase a las

Subsecretarias de Educacién y de Educacién Técnico Profesional, a las
Direcciones Generales de Educacién Inicial, de Educacién Primaria, de Educacién
Secundaria, de Transversalidad de la Educacion Inclusiva, de Educacién Superior y de
Planeamiento, a las Direcciones de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos y de
Educacién de Gestién Privada, a sus efectos.
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ANEXO

LA EVALUACION EN TORNO ALAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS EN LA
MODALIDAD DE EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

En la Modalidad de Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, concebir a la
educacién como herramienta privilegiada para la transformacién de la sociedad, implica
propiciar la construccion de propuestas pedagbgicas basadas en el desarrollo y
construccién de capacidades cuyo objetivo principal es el logro de habilidades que se
centren en un saber hacer racional, organizado, planificado, integrador y creativo pero
teniendo en cuenta las capacidades que el sujeto joven o adulto ha adquirido en su
trayectoria de vida.

Pensar en un sujeto adulto que aprende implica considerar que las estrategias
pedagdgico-didacticas activas y participativas son las que tienen mayor incidencia en
este proceso frente a otras de indole receptiva o aquellas pensadas para sujetos de otras
edades.

En el marco de las propuestas pedagbgicas de la modalidad, la evaluacién formativa
asume un lugar primordial por ser central al proceso de conocimiento, en la
identificacién de avances y logros en los aprendizajes, como también en los desafios
pendientes . En lugar de s6lo juzgar los resultados se inserta en el proceso mismo del
ensefiar y del aprender, favoreciendo de este modo un proceso democratico, activo y
participativo en el desarrollo de las capacidades propuestas.

Asimismo, en el centro de este proceso se encuentran los sujetos jovenes y adultos que,
al asumir el rol de estudiantes, deben ser visibilizados como tales y planificar el
aprendizaje en relacion con el enfoque adoptado por la modalidad evaluando en forma
coherente con el mismo. ‘

MARCO GENERAL

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 considera la Educacién Permanente de
Jévenes y Adultos como la modalidad educativa destinada a garantizar la alfabetizacién
y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar a quienes no la hayan completado, y
brinda las posibilidades de educacién a lo largo de toda la vida. Esta modalidad se basa
en un enfoque que contemple el desarrollo de capacidades atendiendo las
particularidades socioculturales, laborales, contextuales y personales de la poblacion
destinataria.

A la luz de esta norma legal, el Consejo Federal de Educacién establece que la
Educaci6én Permanente de Jévenes y Adultos opta por un enfoque del aprendizaje basado
en el desarrollo y construccién de capacidades, por considerarse una alternativa valida
para dar sentido a la educacion de jovenes y adultos/as. Con esta opcién no se rechazan
ni los saberes ni las disciplinas. Por el contrario, se enfatiza que deben estar supeditados
a la construccién de conocimientos contextualizados y en situaciones cercanas a la vida
de los/as estudiantes, tal lo establecido en la Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal
de Educacion - Anexo II - incisos 59 y 60.

En relacién con ello, la formacién integral que adopta la modalidad, requiere de
una mirada especifica donde se reconozcan las experiencias de vida de los/as jovenes y
adultos/as, por cuanto brinda un bagaje previo en relacién con la apropiacién y
construccién de saberes, con la transformacion del medio en que se desenvuelven y de

participacién activa en el entorno cultural, social y productivo que la propuesta de
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ensefianza debe integrar (Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal de Educacion,
articulo 45). Se trata de potenciar €s0s bagajes y saberes con los que ya cuentan los/as
estudiantes mediante una ensefianza que brinde oportunidades para que estos lenguajes
se resignifiquen en contextos més amplios y generales (Resoluciéon N° 118/10 del
Consejo Federal de Educacion, articulo 48).

Ser4 central, para fortalecer el vinculo pedagogico, el disefio de propuestas que
reconozcan las capacidades ya desarrolladas por el/la joven o adulto/a como resultado de
su trayectoria anterior tanto en la educacién formal como no formal. En el mismo
sentido se ofteceran oportunidades de aprendizajes en torno a situaciones problematicas
reales, reconocimiento y acreditacién de saberes para el Nivel Primario, propuestas
areales y/o proyectos inter o multidisciplinarios, para el Nivel Secundario, fortaleciendo
el trabajo pedagbgico a través de la configuracién de propuestas innovadoras que
promuevan aprendizajes significativos € integrales en torno al desarrollo de las
capacidades. Estas propuestas, impulsaran la participacién activa, la integracién de
diversas disciplinas, la vinculacién de los conocimientos, la teoria, la practica y las
experiencias que se ponen en juego en el mundo real mas alla de la escuela ya que no
existen auténticos procesos de aprendizajes sin conexion con las expectativas y la vida
de los/as estudiantes y sin vinculacién con sus contextos.

En esta linea, los contenidos de cada 4area o disciplina no se seleccionan ni se
validan en funcion de su autonomia disciplinar, sino a partir de la pertinencia de estos
contenidos con la situacion problemética 0 proyecto de accién y las capacidades
especificas involucradas en cada propuesta de enseflanza.

En la Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal de Educacién, se amplia dicho
enfoque y se lo considera como una alternativa valida y superadora de una estructura
escolarizada centrada en el enciclopedismo. Lo mencionado significa que comprender el
aprendizaje en términos de capacidades esperables implica relacionar y ligar
conocimientos con las practicas sociales. Ademas, se debe considerar la especificidad de
la modalidad en relacién a las particularidades del/la estudiante, la flexibilidad en
tiempo y espacio, el reconocimiento de las trayectorias reales de los/as estudiantes, las
alternativas de cursado, las capacidades esperables y la posibilidad de inscripcién en
cualquier momento del afio.

PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

En la Modalidad de Educacién Permanente de Jovenes y Adultos, se opta por
planificar bajo un enfoque que implique el desarrollo y construccion de capacidades,
contextualizando la ensefianza y previendo situaciones significativas que provoquen
aprendizajes situados con la articulacién efectiva de diversos tipos de saberes.

El Consejo Federal de Educacion, mediante la Resolucién N° 254/15 establecio
que optar por un enfoque basado en el desarrollo de capacidades conlleva una relacion
entre los saberes y conocimientos con situaciones de la vida cotidiana y con précticas
sociales transformadoras de la realidad. En esa linea, los saberes se abordaréan a partir de
la formulacién de situaciones problematicas reales y de proyectos de accién, de
manera tal que se puedan resignificar/ampliar aquellos conocimientos que han
construido los/as estudiantes.

Mediante acuerdos federales, la Comisién Ad Hoc' define:

1 ] Ministerio de Educacién de La Naci6n a través de la Direccién Nacional de
Educacién de Jévenes y Adultos decidi6, en el afio 2011, que se conformara la
&/‘ ~ Comisién Ad Hoc con ol fin de establecer acuerdos federales sobre lineamnientos
C‘/t: " /|/pedagogicos en la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos.
SR /.-
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Las Situaciones Problemdticas son aquellos aspectos o dimensiones de la compleja
realidad jurisdiccional que comprometen existencialmente a los sujetos en tanto les
provocan un dilema ético, un desmoronamiento de lo conocido hasta el momento, que
irrumpen en el presente como algo nuevo que desconcierta y obturan la posibilidad de
pensar a futuro.

Estos aspectos o dimensiones de la realidad se deben considerar en relacién con el
entorno social, politico, econémico, cultural, ecolégico e institucional. Este entorno
multidimensional funciona como marco general y es desde donde se los define como
probleméticos. Por lo tanto alude a un aqui y ahora histérico a partir del cual resulta
relevante para los sujetos.

Es por esta relevancia individual y social que las situaciones problematicas generan un
grado de conflictividad que requiere de los sujetos el pensar y mirar criticamente la
realidad en que estédn inmersos para tomar conciencia de su importancia y poder generar
acciones transformadoras. En otras palabras, que logren identificarlas, describirlas y,
fundamentalmente, problematizarlas.

Esto implica que los sujetos se dejen sorprender, preguntarse por lo que aparece como
natural y dado, cuestionar lo cotidiano y partir del sentido comtin para iniciar un camino
de blisqueda y reflexién con el objeto de poder explicar, comprender y realizar un
proceso de transformacién de la situacién analizada.

El Proyecto de Accién consiste en el desarrollo de actividades culturales, productivas,
politicas y ecolégicas que responden a diversas necesidades sociales que son
consideradas significativas a nivel local, provincial y regional. Supone el compromiso
afectivo y la comprensién conceptual de los conocimientos requeridos para su
planificacién y desarrollo practico. :

Mediante el disefio y desarrollo de Proyectos de Accion se pone el énfasis en aprender
haciendo, en aprender mediante la accién combinando la capacidad de integrar la
construccién de conocimientos con la capacidad de tomar decisiones, con actitudes de
apertura y de creatividad transformadora del contexto. Al mismo tiempo, se postula un
aprendizaje mediante el cual tanto la accién practica como los conocimientos teoricos
son construcciones sociales que se llevan a cabo en contextos concretos. Su articulacion
es un proceso dialéctico de generaci6n de la practica a partir de conocimientos teéricos y
de construccién conceptual a partir de la practica.

Las Situaciones Probleméticas y los Proyectos de Accién no son aqui considerados
como una estrategia de aprendizaje més sino como una forma de apropiarse, construir y
organizar el conocimiento promoviendo aprendizajes significativos y productivos para
las personas jévenes y adultas, por lo que se los consideran generadores de procesos de

aprendizaje.

Desde este enfoque, las capacidades son consideradas como potencialidades
intrinsecas de las personas que se pueden desarrollar y construir. Son un potencial que se
puede activar o no segin las situaciones y decisiones de cada persona, sus experiencias
de vida y el proceso de aprendizaje. Las capacidades cognitivas o intelectuales aluden a
los procesos bésicos desarrollados por los seres humanos para producir nuevo
conocimiento o poner en juego el que se posee. Se incluyen entonces desde los procesos
mas elementales como la percepcién y la atencién hasta otros mas elaborados como el
lenguaje y el razonamiento.

La planificacién es una herramienta que permite organizar la practica docente y

(L}/,« por lo tanto no es considerada-como un documento infructuoso bajo parametros
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tecnicistas. Asi como los procesos de desarrollo de capacidades a través del abordaje de
saberes no son algo estatico, la planificacion tampoco lo es. Antes de ser concebido
como un instrumento rigido, constituye una hipétesis de trabajo que se somete
permanentemente a la reflexién del/la docente y por lo tanto puede sufrir modificaciones
en el transcurso del proceso de desarrollo de capacidades. Es un documento que plasma
el pensamiento previo de un/a docente y el hilo conductor de lo que puede ocurrir en el
aula, pero no prefija acciones puesto que las decisiones que toma un/a docente se
ratifican o rectifican en el aula. De alli que la planificacion sea un instrumento que esté
en permanente revisién y reorganizacion en funcién de los ritmos, propuestas ¥ cambios
que surgen al momento de su llegada al aula. Por tanto, esa hipotesis de trabajo se
modifica si es necesario 0 s€ valida si asi correspondiera y su versién final quedard
plasmada una vez que concluya la propuesta en el aula.

Las hipétesis de trabajo se piensan en funcién de capacidades, deben ser
propuestas flexibles que se adapten a la realidad concreta en tanto s una guia de la
practica dulica. Para que sea un reflejo —aproximado- de lo que ocurre y no sé produzca
un verdadero desfasaje (entre lo que se planifica y lo que verdaderamente sucede), deben
ser pensadas como propuestas cortas, estimando un tiempo de implementacién que se
puede ir modificando de acuerdo a la realidad. Pero en las escuelas para jovenes y
adultos, al planificar por capacidades, las propuestas dulicas, secuencias didacticas 0
Trabajos Finales Obligatorios, deben elaborarse en forma conjunta con otros/as colegas
con quienes se estableceran acuerdos en relacion al desarrollo de la/s capacidad/es y a
los saberes que se abordaran.

En el marco de la modalidad se apunta al modelo de planificacion inversa®. Se
parte de las definiciones de las capacidades que desarrollarén los/as estudiantes, luego se
piensa en la identificacién de las evidencias de logro (indicadores), posteriormente se
plantean las actividades, se buscan los recursos pard potenciar el aprendizaje y
finalmente se definen los saberes a abordar, estimando un tiempo de desarrollo que seréd
flexible. La seleccion de la capacidad que se buscara desarrollar es el primer paso que
orienta la estructuracion de la planificacion. Si el aprendizaje en los/as jovenes ¥
adultos/as implica el desarrollo de capacidades esperables y si las acciones didécticas y
pedagogicas deben encaminarse en ese sentido, ello no niega el abordaje de saberes
disciplinares. Si el/la docente se centra solamente en las capacidades se esta analizando
la cuestién en forma parcial, porque las capacidades por si solas no se desarrollan. Una
manera de desarrollarlas es a traves del aporte de las distintas disciplinas. Sin embargo,
el proceso de aprendizaje planteado desde disciplinas aisladas y fragmentadas no ¢€s
suficiente para desarrollar un enfoque globalizador del conocimiento y la construccion
de capacidades, sino que requiere de una interrelacién para la comprension y solucion de
situaciones probleméticas o el desarrollo de proyectos de accion.

La planificacion debe incluir componentes3 que se relacionen entre si y guarden
coherencia entre ellos, a saber:

a) Fundamentacién: en este apartado el/la docente 0 conjunto de docentes debe
expresar cudl es el sentido pedagdgico-didactico de esa planificacién que se inicia.
Supone interrogarse sobre el por qué y para qué se elige esa problematica a abordar. Sera
necesario argumentar, dar razones que permitan visualizar que la propuesta es

2 10 Wiggins y McTighe Understanding by design (Disefio para la comprensién, 1998
y 2005).
3 Documento “La modalidad Jovenes y Adultos” afio 2020. Capitulo IV. Disponible
en:
@2 httns://sitio.1auamna.edu.arh'epositoriomrogramas proyectos/estudiar cuidandonos/
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significativa para los/as estudiantes, contextualizada y pertinente para el desarrollo de
la/s capacidad/es elegidas.

b) Capacidad/es: Para el Nivel Primario, definidas en el Disefio Curricular aprobado por
la Resolucion N° 382/17 del Ministerio de Educacién de la Provincia de La Pampa. Para
ol Nivel Secundario tanto en el proyecto pedagégico de educacion a distancia como en
la propuesta educativa presencial se definen las siguientes capacidades por areas del
conocimiento:

@® Capacidades Area Ciencias Exactas y Naturales:

1. Interpretar distintos tipos de graficos para poder interiorizarse de la informacion
contenida y generar autonomia en la toma de decisiones.

2. Esquematizar mediante graficos, diagramas, esquemas u otras herramientas distintas
situaciones-problemas para poder transmitir la informacién de una forma alternativa.

3. Reconocer la relacién entre la teorfa y el medio para comprender o predecir el
comportamiento de nuestro organismo o del ambiente.

4. Comprender fenémenos o situaciones-problema para razonar en forma critica.

5. Organizar datos y procesos necesarios para facilitar la utilizacién de los mismos y
mejorar la transmisién de los resultados.

6. Intervenir en la elaboracién y desarrollo de proyectos de cuidado y preservacion de la
salud y del ambiente.

7. Interpretar distintos tipos de lenguajes simbolicos para comprender la informaci6n
contenida en los diversos formatos que aparecen en la vida cotidiana y favorecer el
aprendizaje autébnomo.

® Capacidades Area Ciencias Sociales:

1. Interpretar los contextos histéricos, politicos, sociales y culturales, en los que se actua
para identificar variables intervinientes, formular hipétesis y generar estrategias de
transformacion social.

2. Analizar la informacién para conocer su caracter ideologico y favorecer el
pensamiento critico.

3. Seleccionar estrategias y elaborar argumentos para generar un aprendizaje auténomo.

4. Reflexionar criticamente acerca del mundo del trabajo y sus problemdticas para
entenderlo como derecho humano.

5 Reconocer la diversidad cultural para la construccién de una sociedad justa y diversa
en el marco de los derechos humanos.

6. Reconocerse como ser politico para desempefiarse en el entorno social.
® Capacidades Area Lenguajes:
1. Analizar los diferentes contextos socioecondmicos de los que forma parte para

identificar factores intervinientes y situaciones sociales injustas con el fin de lograr una
/.-
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participacién transformadora de su realidad.

9 Identificar las distintas situaciones comunicativas, tanto lingiiisticas como artisticas,
para favorecer el proceso comunicacional.

3. Utilizar diversos artefactos culturales para seleccionar, organizar y modificar la
informacion transforméndola en conocimiento.

4. Aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten la construccién de
conocimiento para analizar e intervenir el entorno.

5. Desarrollar herramientas que le permitan favorecer sus posibilidades de insercién y
crecimiento laboral.

6. Reconocer y valorar la existencia de otras identidades culturales con su historia y
contexto, para generar un didlogo critico y constructivo que propicie el respeto por la
diversidad y la convivencia democratica.

7. Generar estrategias creativas, reflexivas y cognitivas para favorecer un crecimiento
intelectual, practico y emocional continuo.

¢) Indicadores: Constituyen evidencias del desarrollo de las capacidades. Tienen
jerarquia, es decir, se pasa de lo més simple a lo mas complejo. Con un solo indicador no
se puede analizar el desarrollo de una capacidad. Para cada capacidad hay que formular
los indicadores que estaran relacionados con las actividades. Estos permiten evaluar el
proceso y apuntan a corroborar el grado de desarrollo de los mismos.

d) Saberes a abordar: se partira de situaciones problematicas y/o proyectos de accién y
los mismos deberdn ser pertinentes para las capacidades que se pretenden desarrollar.
Deben ser relevantes y utiles para la vida cotidiana. Se movilizaran ideas previas, se
proyectaran los saberes en acciones y situaciones de la vida cotidiana y la experiencia de
aprendizaje serd situada y contextualizada para los/as estudiantes.

e) Actividades: deben guardar relacion con los indicadores y los saberes a abordar.
Deben ser coherentes con la edad y el contexto del/la estudiante, con la situacién
problemética planteada y la/s capacidad/es seleccionada/s para desarrollar. De la misma
manera que un indicador puede potenciar el desarrollo de més de una capacidad, las
actividades pueden relacionarse con més de un indicador.

f) Tiempo estimado: Como la planificacién es una hipétesis de trabajo que se debe ir
ratificando o rectificando durante el proceso, el tiempo se estima, es flexible, no definido
en forma determinante.

g) Instrumento de registro del proceso: Si el instrumento fuera una ribrica, debera
contener dimensiones o criterios a evaluar siguiendo niveles de progreso. El uso de las
mismas, permite transparentar los procesos de evaluacion compartiendo con los/las
estudiantes los criterios que seran motivos de evaluacion.

El universo contextual en el cual se basan las propuestas pedagogicas de la modalidad,
se encuentra definido en doce contextos problematizadores interconectados producto de
77 una construccién pensada en las personas jévenes y adultas. En acuerdos federales, la
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Comisién Ad Hoc ha definido los siguientes:
1. Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.
2. Naturalizacién de la inequidad en el acceso a las determinantes de la salud.
3.  El mundo del trabajo en la nueva configuracion social, politica y cultural.

4. Las relaciones asimétricas de género y su incidencia en la construccién de
identidades.

5. Diversidad sociocultural y desigualdad.

6. El Sujeto ante un nuevo contexto histérico: de la ciudadania formal a las
préacticas emancipadoras.

7. El poder de lo comunicacional y su incidencia en la construccién de identidades
auténomas individuales y colectivas.

8. La apropiacion cultural y las tensiones interculturales.

9. Desnaturalizacién de lo tecnoldgico: visibilizar la produccién cientifica en lo
cotidiano. '

10. El desafio de construir la organizacién comunitaria como espacio de
participacion ciudadana y de gestién de demandas comunes.

11. Derecho a la tierra y vivienda: Identidad, dignidad y oportunidades para todos.
12. La dimensi6én econémica y sus efectos en la vida social.

El orden en que se presentan los contextos no expresa jerarquizacién, ya que todos
revisten la misma importancia. Si bien son un recorte de la trama compleja con la que se
percibe la realidad, se convierten en una gufa al momento de pensar una propuesta
pedagégica para las personas jévenes y adultas. Asimismo, la Educaci6én Sexual Integral
debe estar presente en las planificaciones tanto de Nivel Primario como Nivel
Secundario en ambas ofertas educativas (presencial y a distancia).

El acto de planificar en la modalidad no es una accion solitaria y descoordinada sino el
resultado de un proceso de reflexién con otros/as y del que se obtienen consensos que se
plasman en decisiones, acciones y estrategias de enseflanza que fomenten el desarrollo
de capacidades y por ende aprendizajes significativos. '

NIVEL PRIMARIO
Reconocimiento y acreditacion de saberes

El Nivel Primario tiene anclaje en el Disefio Curricular aprobado por la Resolucion
N° 382/17 del Ministerio de Educacién de la Provincia de La Pampa. En esta instancia
se hace hincapié para que el reconocimiento y la acreditacion de saberes que permita
certificar el nivel, sea una herramienta mediante la cual el/la estudiante evidencie las
capacidades y saberes adquiridos en los distintos ambitos de la educacion formal y no
formal reconociendo su trayectoria, sin necesidad de cursar todos los ciclos que
conforman el nivel.

Pensar en la heterogeneidad de estudiantes de la modalidad implica considerar
' /.-
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diversidad de propuestas contextualizadas de caracter local, en relacién al trabajo, la
familia y lo personal. En este sentido, 1a planificacion siempre tiene destinatarios/as que
estan motivados/as a mejorar su condicion laboral; tienen pendiente la certificacion del
nivel; son padres, madres o cuidadores/as de nifios/as o adolescentes a quienes quieren
acompafiar en lo escolar, personal y social; son integrantes activos/as de diversos
colectivos sociales asumiendo actitudes 'y valores propios de las sociedades
democraticas (cooperativas de trabajo, colectivos sociales, comisiones, etc).

En el universo de estudiantes del Nivel Primario, hay personas que se inician en el
proceso de lecto-escritura y quienes poseen experiencias anteriores en la educacion
formal (cursaron parte del Nivel Primario en su infancia pero su trayectoria fue
interrumpida) y/o no formal (capacitacion sindical, profesional, o del mundo del
trabajo), aun asi no cuentan con la certificacién del nivel®, entre otros casos. Es en esta
instancia donde el/la estudiante no cursara todos los ciclos establecidos en el Disefio
Curricular de Nivel Primario, sino que sera destinatario/a de una propuesta de
reconocimiento de saberes que le permita la acreditacién y eertificacién del Nivel
Primario.

Es fundamental tener presente que existen multiples saberes practicos de los/as
trabajadores/as y actores sociales que, sin haber culminado sus estudios, disponen de un
conocimiento de gran valor. Las personas jovenes y adultas tienen derecho a que se le
reconozca lo que ya han aprendido y, la Resolucién del Consejo Federal de Educacion
N° 118/10 reafirma el derecho a que se valoren y reconozcan los saberes adquiridos
fuera del sistema educativo.

La acreditacién remite a un proceso de reconocimiento y validacién de los
aprendizajes, asi como a su certificacion en el sistema educativo, independientemente de
que hayan sido adquiridos en un &mbito de aprendizaje formal, no formal o informal.

Se trata de identificar, reconocer, validar y certificar oficialmente que una persona
ha adquirido determinados aprendizajes dentro o fuera de los circuitos convencionales
de formacién, para hacerla acreedora de un certificado oficial.

Se entiende por acreditacién al proceso educativo generador de un didlogo de saberes
entre los estudiantes y docentes que, mediante una estrategia metodolégica adecuada,
posibilita el reconocimiento de saberes adquiridos en diversas actividades de la vida, en
base a un universo curricular de referencia.

Se busca facilitar un proceso pedagégico de construccion, valoracién y fortalecimiento
de la identidad personal y social de las personas jovenes y adultas a partir de sus
aspiraciones y demandas, de sus saberes y valores, de las formas que los han construido,
apropiado, transmitido y/o adquirido y de su articulacién con los saberes del sistema
educativo formal.

Qi bien se realizan reconocimientos y acreditacién de saberes en todos los Ciclos,
se hace foco en estudiantes que se encuentran pendientes de obtener la correspondiente
certificacién del Nivel. Este universo de sujetos ha sido y es capaz de construir saberes
relacionando y poniendo en juego los conocimientos con su practica socio-cultural,
socio-politica, socio-econémica y gcologica. Desde esta construceién han adquirido
saberes situados segin el contexto de su accion. Su historia, su biografia educativa, su

4 Es importante que la institucion educativa agote todos los medios de biisqueda de
informacién y documentacion para confirmar que el/la estudiante no cuenta con

certificacién de nivel.
/.-
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cultura y la accién cotidiana les permitieron construir un saber situado, producido
mediante su prictica social — experiencias y vivencias que debe ser reconocido.

Este proceso debe comenzar con interrogantes que permita al equipo docente
analizar qué puede ensefiarles ese sujeto; en lugar de revisar qué saben. Es asi, que dicho
proceso de acreditacion de saberes se desarrollard mediante una estrategia metodologica
basada en el didlogo de saberes, la negociacion cultural, investigacioén participativa,
investigacién-accién e investigacién cualitativa sin necesidad de recurrir a las
evaluaciones diagnésticas de contenidos.

La elaboracién de esta propuesta debe poner en evidencia las capacidades
establecidas para el Ciclo de Formacién por Proyectos, en tanto se caracteriza por
recuperar los saberes construidos en los ciclos anteriores a partir de propuestas de
intervencién en el contexto institucional/local/regional, es decir, aquellos saberes y
capacidades adquiridas en diferentes 4mbitos de la educacion. En este sentido, resulta
determinante reconocer las experiencias, vivencias, saberes y trayectorias anteriores que
representan el bagaje cultural de los/as estudiantes, como también sus necesidades e
intereses en funcién de efectivizar la inclusién, en concordancia con los principios de la
justicia educativa que orientan los lineamientos de la modalidad en la provincia de La

Pampa.

La propuesta se elaborard a partir de situaciones problematicas de la vida
cotidiana y/o de proyectos de accién, serd contextualizada, procesual, coherente con las
capacidades que se esperan desarrollar y tendran como ejes centrales: educacion y
trabajo, las interacciones humanas en contextos diversos y la educacion como
fortalecimiento de la ciudadania, atendiendo a los doce contextos problematizadores
enunciados en la presente Resolucion.

Se puede realizar en cualquier momento del afio y no se establece una cantidad de
encuentros definidos a priori, sino que esto dependerd del proceso que realice el/la
estudiante en relaci6n al desarrollo de las capacidades.

Es fundamental que el equipo docente de Nivel Primario, junto al/la Responsable
Pedagégico/a de Sede realicen un diagnostico inicial donde se recuperen intereses,
experiencias y saberes como punto de partida para planificar la propuesta. Una vez
realizado el mismo, planificarén la propuesta. Durante el proceso y una vez que el/la
estudiante ha finalizado la propuesta, el equipo docente presentard un informe
acompafiado con el instrumento mediante el cual se realizé el registro del proceso, de
manera tal que quede plasmado en la institucién para extender el certificado del Nivel
Primario. Una vez terminado este proceso se alentard al/la estudiante o grupo de
estudiantes para que contintien sus estudios secundarios informéndoles sobre las ofertas
educativas existentes.

El proceso de reconocimiento y acreditacion de saberes para la certificacion del
Nivel Primario, debe ser significativo y ordenado por lo que se establecen distintos
momentos que deben quedar registrados por escrito para la presentacion del informe
final por parte del equipo docente interviniente:

ier momento: Reconocimiento de saberes

El objetivo de este momento y los instrumentos propuestos para su realizacién, son
situar al joven - adulto/a como protagonista de la formulacién y desarrollo de su propio
proyecto de vida, a partir de la recuperacion de su pasado y consolidando una nocién de
futuro, como respuesta formativa especifica de acuerdo con sus necesidades e intereses,

asi como situarse en el contexto al que pertenece; para ello, se propone que las personas
' /.-
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j6venes y adultas puedan:

¥Desarrollar un sentimiento de autoestima, confianza en sf mismo y en su propio saber.
*Generar expectativas positivas sobre sus posibilidades de aprendizaje.

*Comprender los deberes y derechos que le afectan como ciudadano y trabajador, asi
como mejorar el conocimiento sobre el contexto social y el mundo del trabajo.

*Fortalecer capacidades de participacién social

Es alli, en la caracterizacién de la situacién de partida, donde las personas jovenes y
adultas indagan, reconocen y valoran lo que traen consigo, o sea, Sus experiencias,
vivencias, historias, ¢ identifican aquellos saberes adquiridos en diferentes ambitos,
como el doméstico o comunitario. También indagan conocimientos adquiridos en
ambitos de capacitacién formal e informal, en el trabajo y en su experiencia de vida en

general.
De este modo no sélo pueden revalorizar todo ese bagaje de conocimientos, saberes y

cualificaciones, sino también vincularlos con nuevas aplicaciones y aprendizajes que
podran poner en juego en el mundo en funcién de un proyecto laboral y de vida, en el

contexto en el que se sitian.

Para el/los sujeto/s involucrado/s en la acreditacion, un sentido clave es la capacidad que
tenga la misma para resituarlo en relacion con su biografia educativa y oportunidades de
formacién, la cual se realiza mediante un desarrollo individual y/o grupal, donde cada
uno/a hace su propio proceso, consistente en el reconocimiento que la persona hace de
su trayectoria educativa y la valoracién que realiza de sus aprendizajes, en un genuino
proceso de trabajo identitario.

La introduccién a este momento, se caracteriza por la autoexpresiéon y autovaloracion
que los sujetos realizan de sus saberes y por la identificacién que la persona y/o el grupo
hace de sus propias experiencias educativas (como se valora y cOmo se autoidentifica).

Durante este momento, el equipo docente de Nivel Primario y el/la Responsable
Pedag6gico/a de Sede, pueden utilizar distintos instrumentos para el registro como por
ejemplo una entrevista personal de identificacién para disefiar las posibles actividades,
recuperando los saberes que se pondran en juego durante la realizacion de las
actividades.

2do momento: Acreditacion de saberes

El objetivo de esta fase es consolidar la valoracién de saberes identificados en la fase
anterior, mediante la elaboracién de instrumentos que permitan establecer la
correspondencia de éstos con las capacidades y conocimientos validos segun el Disefio
Curricular del Nivel. De esta forma se fortalece el didlogo de saberes entre el conjunto
de actores implicados en el proceso y el aporte de los saberes de la experiencia con los
de carécter académico, los conocimientos de naturaleza empirica con los elaborados en
grados de abstraccion propios de formaciones cientificas, a partir del reconocimiento y

valoracion de los saberes de los individuos y sus contextos de pertenencia y no en su
- - //.-
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desmedro.

Supone la consideracién del conjunto de los conocimientos que posee el sujeto
educativo, en base a su experiencia, puestos en juego para desarrollar sus capacidades.

A partir de la correspondencia curricular establecida con los saberes y
capacidades de las personas jévenes o adultas, se hace posible acreditar el conjunto de
saberes identificados, valorados y validados que estos poseen. De esta manera, se
consolida el proceso que da lugar a la certificacion del Nivel.

Este momento requiere ser documentado por el equipo docente mediante un
informe en el cual se deje constancia del proceso de reconocimiento y acreditacion de
saberes a fin de sustentar y fundamentar la certificacion.

3er momento: nuevo itinerario y trayectoria educativa

Los dos momentos que anteceden a este, se constituyen en un punto de partida
importante. Ya en esta etapa se puede establecer una propuesta educativa adecuada,
pertinente y en correspondencia con lo que cada sujeto sabe, ahora relevado, identificado
y valorado por una parte, asi como, validado, acreditado y certificado por la otra. Es a
partir del proceso de acreditacién de saberes realizado, que se prevé un trabajo conjunto
del equipo docente, para disefiar el itinerario institucional correspondiente en relacién a
la trayectoria educativa de las personas jovenes y adultas y, de esta forma, traducirlo en
un contrato pedagégico adecuado y flexible susceptible de ser apropiado por los sujetos
de la Educacién Permanente de Joévenes y Adultos, con el fin de avanzar -siempre que
sea posible- en su recorrido hacia el nivel secundario informando sobre las propuestas
tanto de educacién presencial como a distancia.

NIVEL SECUNDARIO
Propuesta Pedagégica areal /interdisciplinaria

La Educacién Permanente de Jévenes y Adultos es una alternativa de cursado para
garantizar los dos niveles obligatorios como lo establece la normativa vigente. Sin
embargo, esto no habilita a que sea una réplica de otras modalidades por cuanto el/a
estudiante adulto/a transita realidades diferentes y la heterogeneidad es uno de los rasgos
definitorios. Ello exige considerar la diversidad de situaciones de carécter local, laboral,
familiar y personal en los procesos de desarrollo de capacidades para reafirmar la
confianza en las posibilidades de aprendizaje.

Las experiencias de vida de las personas jévenes y adultas brindan un bagaje de
saberes en relacién con la apropiacién y construccién de conocimientos, con la
transformacién del medio en que se desenvuelven y con la participacién activa en el
entorno cultural, social y productivo; lo que indica la diversidad y especificidad de los/as
estudiantes a quienes estdn dirigidas las propuestas pedagdgicas. Atento a ello y,
teniendo en cuenta lo establecido en el Anexo II de la Resolucion N° 118/10 del Consejo
Federal de Educacién, siempre es necesario desarrollar propuestas que aumenten las
posibilidades de participar en el sistema educativo, contar con propuestas flexibles y
articuladas para lograr la permanencia de los/as estudiantes y ofrecer multiples
alternativas para ello. El marco institucional debe reconocer la trayectoria del/la
estudiante; valorar su identidad; acreditar saberes y capacidades adquiridas a partir de la
experiencia laboral, social, cultural y productiva; considerar las oportunidades y

/.-
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circunstancias concretas para retomar o iniciar su educacién formal y sostenerla (Puntos
10,10.2y 11).

Es por ello que, pensar en propuestas areales o interdisciplinarias es una
alternativa que persigue dos objetivos. Por un lado, presentar una propuesta pedagbgica
superadora que integre los moédulos/espacios curriculares promoviendo aprendizajes
significativos. Por el otro, atender el sostenimiento de las trayectorias del/la estudiante y
su posterior titulacion.

En la modalidad, las distintas disciplinas organizan el conjunto de saberes a
abordar en los diversos médulos que componen la estructura curricular. Una propuesta
areal o interdisciplinaria estd compuesta por més de un moédulo (o disciplina). Se
encuentran definidas tres 4reas: Lenguajes, Ciencias Sociales y Ciencias Exactas y
Naturales; cuando intervienen disciplinas de un solo irea, se las denomina areales y
cuando se elabora con médulos (o disciplinas) de diferentes areas se convierten en
interdisciplinarias (o multidisciplinarias). Las capacidades esperables se encuentran
establecidas para cada area del conocimiento y se abordan en las dos ofertas educativas:
presencial (a través de proyectos/secuencias/propuestas 4ulicas) y a distancia (a través de
los trabajos finales obligatorios).

Como se ha mencionado, ¢l aprendizaje planteado desde las disciplinas aisladas
y fragmentadas no es suficiente para desarrollar un enfoque globalizador del
conocimiento y, por consiguiente, construir capacidades. En este sentido, desarrollar
capacidades no niega las disciplinas, busca interrelacionarlas pero no yuxtaponerlas.

En las propuestas areales/interdisciplinarias las/los estudiantes ponen en juego
modos de pensar y saberes, con capacidades en relacién a una situacién
problemética/proyecto. Para ello, los distintos moédulos entran en didlogo a fin de
configurar propuestas - innovadoras que dan lugar a aprendizajes significativos e
integrales que promuevan el desarrollo de capacidades. Estas propuestas permiten la
profundizacién en la comprensién de la realidad (presente y pasada) a través de un
analisis méas detallado de los saberes que se abordan. En este sentido, contemplan
criterios de flexibilidad (en tiempo y espacio) y apertura hacia la realidad de cada
estudiante, contextualizando los saberes a abordar a partir de un enfoque pedagodgico que
formula sus propuestas desde la problematizacion de la realidad y del conocimiento
como estrategia para el aprendizaje.

La modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos, segin la
Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal de Educacion, debe procurar diferentes
alternativas que permitan a las personas adultas completar los niveles obligatorios de
escolaridad. Para ello, es necesario implementar propuestas que atiendan a la diversidad
de las personas jovenes y adultas, que promuevan aprendizajes significativos con sentido
y calidad. En esa linea, la Resolucion N° 821/21 del Ministerio de Educacién de La
Pampa en su Anexo IV expresaba que s¢ ofrecian oportunidades de aprendizajes en
torno a situaciones problematicas reales y/o proyectos inter o multidisciplinarios
fortaleciendo el trabajo pedagégico para el desarrollo y construccion de capacidades. De
esta manera, resulta imprescindible llevar a cabo propuestas pedagdgicas integrales que
promuevan la vinculacién, revinculacion, permanencia y egreso de los/as estudiantes en
la modalidad.

El disefio de propuestas areales/interdisciplinarias impulsa la participacion
activa, la integracién de diversas disciplinas, la vinculacién de los conocimientos, la
teorfa, la practica y las experiencias que se ponen en juego en el mundo real mas alld de
la escuela. Ademés, estas propuestas habilitan distintos formatos para su desarrollo y

, Q’l/ el/la estudiante se ve motivado/a al comprender que puede avanzar y acreditar mas de un
/R /.-
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modulo (o espacio curricular) a la vez.

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 establece que la modalidad Jévenes y
Adultos desarrollard estrategias para concretar atencion especializada a la poblacion
seglin su edad, situacion y contextos. Para esto, las escuelas y colegios para adultos
deben elaborar propuestas de ensefianza que den respuesta a la diversidad de situaciones
y necesidades que presentan los/as estudiantes. En relacién con ello, es central la
elaboracién de proyectos/secuencias didécticas y/o trabajos finales obligatorios areales/
interdisciplinarios destinados, no solo a jovenes y adultos/as proximos a titular, sino
también a quienes deben cursar diferentes espacios curriculares o el nivel secundario en
su totalidad y, de esta forma, brindar la posibilidad de avanzar en la acreditacion de un
conjunto de moédulos a través de la construccién de aprendizajes integrales que
recuperen sus saberes previos.

Es necesario partir de la trayectoria educativa del/la estudiante (contemplar
cuales son los moédulos/espacios curriculares que adeuda, a fin de pensar uno o mas
proyectos/propuestas areales/interdisciplinarias) para luego establecer las capacidades a
desarrollar en funcién de una situacién problemdtica que se encuentre en estrecha
vinculaciéon con su realidad préxima. En el mismo sentido, es central, en orden a
recuperar y fortalecer el vinculo pedagégico, el disefio de propuestas que reconozean y
recuperen las capacidades ya adquiridas por el/la joven o adulto/a como resultado de su
trayectoria anterior tanto en la educacién formal como no formal.

Al momento de implementar un proyecto o un trabajo final obligatorio
areal/interdisciplinario se debera:

- Tener en cuenta los doce contextos problematizadores.

- Definir el objeto de estudio, plantear la situacién problemética y/o proyecto de accién.
Ello implica la seleccién de un objeto vinculado a la realidad/intereses/motivaciones de
los/as estudiantes v a los saberes de los médulos que integran el/las érea/s del proyecto o
el trabajo final obligatorio, incluyendo necesariamente los ejes de Educacion Sexual
Integral.

- [Establecer las capacidades del/las 4rea/s a desarrollar a través del
proyecto/propuesta/trabajo final obligatorio. Se podra realizar una selecciéon de
capacidades siempre y cuando se cuente con un registro que evidencie el desarrollo y la
construccién de aquellas capacidades que no se contemplen en la propuesta elaborada.
En tanto las actividades tendran un caracter integral, éstas pueden abordar mas de una
capacidad a la vez.

- Elaborar indicadores especificos de logro para cada una de las capacidades
seleccionadas en relacién con las actividades de aprendizaje del proyecto/propuesta/
trabajo final obligatorio.

- Plantear las actividades contextualizadas y en relacién con las capacidades mediante
recursos que potencien el aprendizaje.

- Definir los médulos/espacios curriculares que formardn parte de la propuesta
areal/interdisciplinaria que no presenten correlatividades segln estructura curricular de
la modalidad.

- Para quienes adeuden solo el Ciclo Orientado, se contemplardn hasta un méaximo de.

L cinco propuestas areales y/o interdisciplinarias y para quienes adeuden desde el Ciclo
& @ Bésico, se analizard la trayectoria previa y las posibilidades de .cursado de cada
/.-
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estudiante.

- Establecer acuerdos institucionales de manera que los/as estudiantes destinatarios/as de
una propuesta de estas caracteristicas, continlie su trayectoria con propuestas que
guarden coherencia con las anteriores.

Todo registro del desarrollo de capacidades elaborado para estas propuestas,
tiene que ser socializado y plasmado en los documentos correspondientes a la trayectoria
escolar del/la estudiante. El/la Responsable Pedagégico/a, docentes involucrados/as en la
propuesta y, en educacion a distancia los/as docentes facilitadores/as de las extensiones
sulicas, deben conocer ese registro para poder comunicarselo a los/las estudiantes. Se
llevara actualizado el Registro de la Trayectoria de las/los estudiantes para tener en
cuenta las capacidades construidas y desarrolladas y serdn consideradas al momento de
la elaboracién de propuestas areales/interdisciplinarias. Tanto el seguimiento y registro
como las devoluciones seran realizados por el equipo docente a cargo de los
modulos/espacios curriculares involucrados en este tipo de propuestas.

Es importante que se realice una entrevista previa a quienes serdn destinatarios/as
de una propuesta con estas caracteristicas. La pueden realizar en forma conjunta los/as
docentes de los médulos involucrados, el/la Responsable Pedagégico/a o el/la docente
facilitador/a en las extensiones dulicas.

Evaluacién y acreditacién en Nivel Primario y Nivel Secundario

En consonancia con la propuesta pedagdgica del aprendizaje basado en el
desarrollo de capacidades que se propone, tanto la evaluacién como la acreditacion
deberan ser coherentes.

La formulacion de los indicadores son parte fundamental para la evaluacion del
proceso de desarrollo de las capacidades. Analizar procesos de desarrollo no es tarea
facil por cuanto estd muy difundida la evaluacién cuantitativa del aprendizaje y, por
ende, los instrumentos utilizados son de este corte. Sin embargo, a fin de dar un sentido
integral al enfoque del aprendizaje basado en el desarrollo de capacidades adoptado por
la modalidad, se debe considerar también un cambio en las formas de evaluar puesto que
implica un andlisis cualitativo de este proceso. Siempre que los criterios estén claros,
puede utilizarse cualquier instrumento que los contenga. Sin embargo, uno de los
instrumentos més utilizados es la rbrica.

Las ribricas son guias o escalas de registro de un proceso donde se establecen
niveles progresivos, es decir un instrumento de registro que posee criterios que
evidencian el avance y lo hace siguiendo niveles de progreso. El uso de rabricas permite
transparentar los procesos y permite compartir con los/as estudiantes los criterios que
serdn motivo de evaluacion. Asi, mientras se democratiza el acceso a la informacion, se
trabaja de modo colaborativo con los/as estudiantes adultos/as y se apela a que de
manera auténoma puedan incluso reconocerse y reflexionar respecto a la propia
situacién de aprendizaje. Por cuanto las ribricas se elaboran con las capacidades que
cada docente/equipo docente selecciona y con los indicadores que cada quien formula
para esas capacidades, es imposible condensar todo ese universo de ideas en un ejemplo,
es por ello que cada planificacion o hipétesis de trabajo es unica.

Se propiciard la autonomia en la organizacién y gestion de los proyectos de
ensefianza, articulando itinerarios acordes a las motivaciones, capacidades y proyectos
futuros de las/os jévenes y adultas/os, brindando la posibilidad de iniciar, discontinuar y

o 9( retomar la formacién, reorganizando el tiempo de aprendizaje presencial con instancias
i/ :
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de acompafiamiento institucional y momentos de aprendizaje auténomo. Si bien se
resalta la importancia de la asistencia a clases, tutorias y la participacion junto a otros/as
en las propuestas de ensefianza, la asistencia no es vinculante al momento de definir
la acreditacién del médulo, en tanto cada estudiante reciba el acompafiamiento
institucional necesario para un desempefio académico satisfactorio.

Tanto para el Nivel Primario como Secundario, cada ciclo formativo representa
un trayecto para que el/la estudiante pueda desarrollar capacidades y apropiarse de
saberes certificables como etapa educativa. De alli resulta importante mencionar que los
ciclos formativos pueden o no ser coincidentes con la temporalidad representada por el
ciclo lectivo, ya que estos dispositivos rompen con los limites que impone el sistema
anualizado (Resolucién N° 118/10 del Consejo Federal de Educacién Anexo I incisos

59y 60).

En el Nivel Primario, el reconocimiento y acreditacién de saberes que permite certificar
el nivel, es una estrategia de restitucién de derechos a través de la cual se reconocen los
saberes adquiridos y las trayectorias previas de los/as estudiantes en ambitos de la

educacion formal y no formal.

Para el Nivel Secundario, tanto en el proyecto pedagdgico de educacién a
distancia como en la propuesta educativa presencial - segin la normativa vigente - la
evaluacién es de carécter formativo y procesual. En este sentido, se la concibe como un
instrumento de informacién sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje en el marco
del desarrollo de las capacidades esperables. La flexibilidad permite generar alternativas
de tiempos y espacios diversos que respeten la singularidad de cada estudiante.

Segn lo normado, en cuanto a la acreditacion, cada modulo es una unidad
acreditable en forma independiente pero a partir de actividades o Trabajos Finales
Obligatorios vinculados con anélisis de casos, resolucién de problemas, proyectos de
accién, entre otros, donde el/la estudiante pueda resolver en forma integral, significativa
v contextualizada. Transcurrido el proceso de resolucién, la calificacion minima para su
aprobacién serd de seis (6) puntos, en una escala de uno a diez. Para arribar a la
calificacién final, cada docente deber4 tener en cuenta multiples informaciones de las/os
estudiantes, derivada de las distintas actividades propuestas.

Con respecto a la promocién, por tratarse de una propuesta no graduada, la
promocién dentro de cada Ciclo se define en términos de acreditacion de los modulos
incluidos en la estructura curricular. Cada estudiante tiene un trayecto diferente en
funcién del reconocimiento del recorrido previo que pueda certificar.

En ambos proyectos pedagdgicos (presencial / a distancia) y desde un enfoque
orientado al desarrollo y construccién de capacidades a través de propuestas
arcales/interdisciplinarias, en la cvaluacion participara el equipo docente involucrado y
dar4 cuenta del avance de dicho desarrollo/construccién. Los instrumentos de evaluacién
formaran parte de las propuestas en el que se estableceran, con claridad, las capacidades
a desarrollar al igual que los indicadores de logro y el tiempo estimado para lograrlos.

De acuerdo con el enfoque de evaluacion formativa, el equipo docente
comunicara con claridad a las/os estudiantes los criterios de evaluacién y ellos/as podran
participar activamente en su comprension. Los criterios de evaluacién estaran
relacionados de forma coherente con las actividades que se desarrollen. Las/os docentes
ofrecerdn retroalimentaciones variadas en sus estrategias y frecuentes en el tiempo,
focalizandose en los indicadores alcanzados hasta el momento y en funcién de ello

/.-
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planificar acciones para un futuro préximo. También se deberan organizar situaciones de
autoevaluacién donde las/os estudiantes puedan ofrecer retroalimentaciones a sus pares
cuando las situaciones lo permitan.

Asimismo, las/os docentes estimularén y promoveran en las/os estudiantes
procesos metacognitivos y reflexiones sobre sus trabajos para que asuman un rol activo
de monitoreo y comprensién de sus propios procesos de aprendizaje, estrategias que
pusieron en juego, obstéculos o dificultades encontradas, avances y logros, vinculacién
con su vida cotidiana, producciones finales, entre otros. La instancia de metacognicion
es fundamental en tanto mo implica el abordaje directo de saberes disciplinares ya que
fueron trabajados durante el desarrollo de la propuesta pedagégica 4ulica o en el trabajo
final obligatorio; es €l momento propicio para la reflexién critica sobre todo el proceso
realizado mientras se llevaba a cabo. En las propuestas areales/interdisciplinarias, esta
instancia serd acordada entre los/as docentes involucrados/as a fin de diseflar una
evaluacién metacognitiva integral, no fragmentada.

En el proyecto pedagégico de educacion a distancia y, atento que la elaboracion del
trabajo final obligatorio es un proceso de construccién de saberes para el desarrollo de
capacidades, es fundamental que las devoluciones realizadas por los/as docentes, se
conviertan en instancias de retroalimentacién verdaderamente significativas para el/la
estudiante y de manera tal que el/la docente facilitador/a pueda ser realmente un/a
mediador/a. El mismo proceso de desarrollo de capacidades arrojara informacion
(analisis de las producciones y de los aportes de las/os estudiantes) que permitirdn
adecuar el proceso de ensefianza en funcién del enfoque adoptado por la modalidad.

Llevar adelante una evaluacién de estas caracterfsticas implica una
revalorizacién del sujeto pedagégico de la modalidad reconociendo el bagaje cultural y
la experiencia de vida que porta. A fin de dar un sentido integral al mencionado enfoque,
los instrumentos de registro del proceso de desarrollo deben ser coherentes con las
propuestas de ensefianza. Estas y los instrumentos a través de los cuales se pretende
registrar el proceso, deberan ser pertinentes a las capacidades que se proponen construir
y a los procesos que se prevén desplegar.
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