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SANTAROSA, 1 0 JiL 2013

et el

L

VISTO:

El Expediente N° 9880/12 caratulado “MINISTERIO DE CULTURA Y
EDUCACION — DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR - S/ DISENO
CURRICULAR JURISDICCIONAL PARA EL PROFESORADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN TECNOLOGIA®; y

CONSIDERANDO:

Que la Resolucidn N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion
establece los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente
Inicial y fija las condiciones y requisitos para la aprobacion de Disefios
Curriculares Jurisdiccionales para las carreras de formacion docente;

Que la Resolucién Ne 74/08 del Consejo Federal de Educacion aprueba
las titulaciones y nominaciones para las carreras de formacion docente;

Que el Decreto N° 1288/12 del Poder Ejecutivo Provincial aprueba la
carrera de Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias, con una
duracién de cuatro (4) afios académicos, a partir del Giclo Lectivo 2013, y
encomienda a este Ministerio la aprobacion del Disefio Curricular Jurisdiccional
de la misma;

Que la Direccion de Educacidon Superior ha elaborado, con la
participacion de representantes de los Institutos Superiores de Formacion
Docente de la Provincia y la consulta a otras instituciones ligadas a la tarea
educativa, el Disefio Curricular Jurisdiccional para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Tecnologias, que se enmarca en las recomendaciones
acordadas a nivel federal en el seno del Consejo Federal de Educacion y en lo
establecido por el articulo 3° del mencionado Decreto;

Que el articulo 132, incisos c) y ), de la Ley de Educacion Provincial N°
2511 faculta al dictado de la presente Resolucion;

Que ha tomado oportuna intervencion la Delegaciéon de Asesoria
Letrada de Gobierno actuante en este Ministerio;

Que, en consecuencia, es procedente dictar la medida legal pertinente;

POR ELLO:

LA MINISTRA DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

Articulo 1°.- Apruébase el Disefio Curricular Jurisdiccional para el
Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias que se
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incorpora como Anexo de la presente Resolucién, para ser utilizado en todos
aquellos Institutos Superiores de Formacion Docente en los cuales este
Ministerio determine que se implemente la referida carrera.

Articulo 2°.- Encomiéndase a la Direccion de Educacion Superior la
elaboracion y aprobacion del Régimen de Correlatividades de la
carrera citada en el articulo 1°.

Articulo 3°.- Faciltase a la Direccion de Educacion Superior a aprobar los

Espacios de Definicion Institucional propuestos por cada Instituto
Superior de Formacion Docente en los cuales se implemente la carrera referida
en el articulo 1°.

Articulo 4°.- Registrese, comuniquese, dese al Boletin Oficial, publiquese y
pase a la Subsecretaria de Educacion, a la Direccion General de

- Educacion Secundaria y Superior, a la Direccién de Educacion Superior y al

Centro Provincial de Informacion Educativa de Ia Subsecretaria de
Coordinacion a sus efectos.-

RESOLUCION N° 1 1 9 8 /13.- |

fgds.-




“3013 - AND DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GEMERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

T Dinisterio de Cultura 4 “Fducacién

ANEXO

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION

PROVINCIA DE LA PAMPA

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN TECNOLOGIAS

Julio 2013



3013 — ARO DEL BICENTENARID DE LA ASAMBLEA
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813°

PROVINCIA DE LA PAMPA

thnisizﬁo de (Eu[[um y “Fducacion

AUTORIDADES

Gobernador

CPN Oscar Mario JORGE

Ministra de Cultura y Educacion

Lic. Jacqueline Mohair EVANGELISTA

Subsecretaria de Educacion

Prof. Ménica Edith DELL’ACQUA

Directora General de Educacién Secundaria y Superior

Prof. Marcela Claudia FEUERSCHVENGER

Directora de Educacion Superior

Lic. Graciela Susana PASCUALETTO



“3173 - ARID DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

T Dinisterio de Cultura y Tducacion

EQUIPOS DE TRABAJO CURRICULAR DE LA
DIRECCION DE EDUCACION SUPERIOR

Comision para la elaboracion del
Disefo Curricular Jurisdiccional para el
Profesorado de Educacién Secundaria en Tecnologias:

Profesores: Lilia Ester Armando (coordinacion); German L. Mufioz, Edgardo A.
Paulizzi. Gabriela Martha Pérez, Gloria Yanina Senger, Olena Zaporojets
(redaccion).

Comision para la revision del
Disefio Curricular Jurisdiccional para el
Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias:

Profesores: Maria Alejandra Baraybar, Maria Scledad Contrera, Silvia Cristina
Damelio, Norma Beatriz Di Franco, Graciela Susana Pascualetto, Maria Silvana
Peruilh, Rubén Adrian Pizarro, Gustavo Daniel Serrano, Jorge Alberto Vaquero.

Agradecimientos y reconocimientos:

A todas las instituciones, organismos y docentes que participaron de las
reuniones de la Comisién Provincial para la elaboracion de los Disefios
Curriculares Jurisdiccionales de Formacion Docente; en particular al Instituto de
Formacion Docente Colegio Universitario “Liceo Informatico II” de Santa Rosa.
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1. ENCUADRE GENERAL DEL DISENO

MARCO POLITICO - NORMATIVO

Las tareas de construccion de los Disefios Curriculares para la
Formaciéon Docente Inicial de la provincia de La Pampa se enmarcan en lo
establecido por el Estado Nacional, a traves de la normativa vigente,
especialmente la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, las Resoluciones N°
241/05 y 251/05 del Consejo Federal de Cultura y Educacion, y las
Resoluciones N° 23/07, 24/07 y 30/07 del Consejo Federal de Educacion,
vinculadas con la construccion de politicas educativas federales en el seno del
Instituto Nacional de Formaciéon Docente. En particular, los Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Resolucion CFE N°
24/07), proveen un marco regulatorio a los procesos de disefo curricular en
cada jurisdiccion, a fin de asegurar niveles de formacion y resultados
equivalentes, una mayor articulacion que facilite la movilidad de los estudiantes,
y el reconocimiento nacional de los titulos. En el ambito jurisdiccional, en el
marco de la Ley Provincial de Educacion N° 2.511, de los objetivos estratégicos
y de las proyecciones de ofertas definidas por el Ministerio de Cultura y
Educacion.

Estas tareas implican el desafio y el compromiso en la construccion de
una sociedad mas justa e inclusiva, fortaleciendo la Formacion Docenie a partir
de una reflexion permanente, que contribuya a superar la fragmentacion
educativa, a constituir formas innovadoras para el abordaje de las
problematicas escolares y a mejorar las condiciones educativas para los
estudiantes, los profesores y las instituciones en su conjunto. En dicho marco,
se entiende a “la docencia como préactica de mediacion cultural reflexiva y
critica, caracterizada por la capacidad para contextualizar las intervenciones de
ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los alumnos y apoyar procesos democraticos en el interior de
las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de
logro de mejores y més dignas condiciones de vida para todos los alumnos”™
(Resolucion CFE N° 24/07).

Esto requiere revisar las propuestas curriculares vigentes para la
Formacion Docente Inicial en la provincia de La Pampa, tensionandolas con las
condiciones institucionales, las diversas funciones de la Formacion Docente, el
régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de los puestos de
trabajo de los docentes, los perfiles formadores, la normativa y la evaluacion
permanente de los desempefios de todos los actores involucrados en la
formacién. Dicha revision se ha realizado desde una concepcion de gestion
participativa y democratica de deliberacion curricular, en vistas a reconocer las
experiencias y la historia de las instituciones formadoras de la provincia y
generar condiciones para promover la apropiacion y la autoria colectiva de sus
propios docentes.

Por ello, la elaboracién de este Disefio Curricular Jurisdiccional recupera
aportes de profesores de los Institutos Superiores de Formacion Docente
(ISFD) de la provincia de La Pampa, que han participado en diferentes
instancias de consulta, deliberacién y produccion de estos materiales y de
diversas instituciones y organizaciones vinculadas a la Formacién Docente. Por

f.-
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otra parte, se han respetado los criterios establecidos por la Resolucion N?
24/07 del Consejo Federal de Educacion, en particular en cuanto al régimen de
cursada de la carrera, la organizacion de los campos formativos, el
fortalecimiento de las perspectivas disciplinares en la estructuracién del
curriculo, la consideracion de la practica profesional como eje articulador de
todo el trayecto formativo. Ademas, se han tenido en cuenta las orientaciones
especificas planteadas por las Recomendaciones para la elaboracion de
Disefios Curriculares del Instituto Nacional de Formacion Docente.

EL SISTEMA FORMADOR Y LA FORMACION DOCENTE INICIAL

La formacién de maestros y profesores demuestra hoy una notoria
fragmentacion. Afios atras y ain antes de los procesos de reforma de los "90,
Bertoni y Cano caracterizaron a la Educacion Superior como un
“conglomerado”, para distinguir su caracter complejo, heterogeneo y
desarticulado, en contraposicion al caracter organizado que supone el concepto
de “sistema’ o “subsistema’. La historia reciente del sistema formador ha
modificado la situacion de las instituciones formadoras en algunas provincias,
pero el conjunto del sistema esta lejos de disponer de principios organizadores,
de un ordenamiento normativo practico y consistente y de una definicion
compartida sobre la funcién que cumple la formacion docente en el sistema
educativo (Resolucién CFE N° 30/07).

El proceso actual demanda de acciones orientadas al fortalecimiento de
la identidad del sistema de formacion, a la vez que requiere elaborar una
propuesta que le otorgue un sentido y direccionalidad comun a la formacion de
docentes en contexto, tanto a nivel de sistema nacional como jurisdiccional.
Presenta, entre sus aspiraciones, la superacion de la atomizacion del sistema
formador a través de la planificacién de las acciones, la produccion y circulacion
de saberes sobre la ensefianza, sobre el trabajo docente y sobre la formacion,
la diversificacién de las funciones de los Institutos Superiores de Formacion
Docente; junto con la revisidn y reorganizacion de las normativas que permitan
avanzar en el fortalecimiento de la identidad de la Educacion Superior.

Este momento historico demanda recuperar la dimensién politico-
tecnologica de la educacion, e implica un esfuerzo por sostener preguntas
sobre la escuela y la cultura como horizonte de la actividad docente y de la
formacion. La posibilidad de resignificar la formacion docente incluye
perspectivas de analisis que aporten a fortalecer la reflexion pedagdgica, los
saberes didacticos y disciplinares, y la formacion cultural contemporanea. Por
ello, repensar el sistema formador implica construir un vinculo diferente con las
escuelas de los distintos niveles y modalidades y con los procesos de
transformacion en las instituciones y sus actores.

Las posibilidades de articulacién entre la Formacién Docente Inicial y la
Formacién Docente Continua son analizadas en la Resolucion N° 30/07 del
Consejo Federal de Educacion en su Anexo N° 1 cuando expresa que para
“evitar la superposicion de esfuerzos para cubrir las mismas necesidades o para
evitar que algunas necesidades del sistema queden siempre vacantes, sera
necesario considerar la ampliacién y diversificacion de funciones en la escala
del sistema formador, v no sélo de cada una de las instituciones”, y siempre en
relacion con las respectivas situaciones institucionales y laborales que tal am-

.-
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pliacion de funciones requiera.

Tal articulacion sera factible si la Formacion Docente hoy se inscribe en
el proyecto de superar la fragmentacion del sistema educativo en su conjunto, ¥y
mas precisamente, para este caso, del sistema formador. Asi pensada, la tarea
docente no se agota en la recreacion y produccion de conocimientos curricula-
res sino en la generacion de un espacio comun donde ese proceso sea posible.

En este contexto, la Formacion Docente Inicial tiene una importancia
sustantiva, ya que en ella se generan las bases para una construccion dialogica
entre dimensiones politicas, socio-culturales y pedagogicas de las instituciones
educativas y para concebir la ensefianza en las aulas como un proceso de
construccion colectivo que involucra a sujetos con la intencion de generar
nuevas condiciones de existencia. Esta formacion se constituira en un marco
para el desarrollo profesional y posibilitara variadas alternativas de orientacion
en diversas modalidades educativas, que aseguren el derecho a la educacion
de distintos sujetos, en distintos contextos y situaciones de ensenanza.

La Formacién Docente Inicial prepara para el ejercicio de la docencia, un
trabajo profesional que tiene efectos tanto en los procesos educativos como en
los resultados de la ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo
de los alumnos y genera condiciones para la concrecion efectiva del derecho a
la educacion. Por eso requiere y reclama el compromiso de garantizar el
derecho que todas las personas tienen de aprender y de ensenar, y la confianza
en sus posibilidades como una condicion basica para el desarrollo de la
educacion y la ensefianza en las escuelas. Los disenos y desarrollos
curriculares para la Formacién Docente Inicial deberan considerar estos valores
basicos en relacion con todos los procesos y resultados de la formacion.

A lo sefalado, se agrega que la Educacion Secundaria, a partir de la Ley
de Educacién Provincial N° 2511, presenta un desafio a las instituciones
escolares, al conjunto del profesorado y a la mayoria de las instituciones
histéricas de nuestra sociedad (familias, clubes, etc.), ya que su obligatoriedad
plantea la necesidad de repensar el sentido del nivel y crear nuevas
condiciones para que los estudiantes completen sus trayectorias escolares. La
inclusion educativa supone, entonces, dar lugar a la diversidad de alumnos,
grupos sociales, familias, saberes e intereses en un trabajo colaborativo entre
las escuelas, las instituciones y la comunidad toda. En este sentido, la
proteccién, la formacion y la actualizacién de los docentes constituyen factores
clave para promover una educacion secundaria con aprendizajes significativos,
reales y transformadores.

LA FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION SECUNDARIA EN
TECNOLOGIAS

Abordar hoy la formacién de docentes implica necesariamente examinar
su relacion con proyectos sociales y politicos y con la historia y la realidad
cotidiana. buscando recuperar el sentido de la formacion, a la vez que contribuir
a la construccién de una sociedad mas justa e inclusiva, con equidad y respeto
a la diversidad, que amplie el horizonte cultural. Por ello serd necesario
preguntarse acerca de los saberes que resultan relevantes para la construccion
de las herramientas intelectuales necesarias para fortalecer su identidad como
profesional de la educacion en este nivel educativo, como asi también los valo-
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res suficientes y acordes a un marco democratico, gue formen individuos
activos y protagonistas de las nuevas sociedades que necesitan nuestros
pueblos.

Es primordial “formar” al ser humano responsable de los marcos
ideologicos colectivos para nuestros hijos integrando el desarrollo tecnolagico
en beneficio de los grupos humanos. En este aspecto, la evolucién tecnologica
y sus productos, como asi también las capacidades que promueve, deben ser
canalizadas en forma proactiva hacia el bien comdn con una vision critica del
uso gue de los mismos se realiza desde centros de poder a nivel corporativo
internacional como, por ejemplo, la utilizacion de la tecnologia con fines belicos
de conquista y dominacion de pueblos y recursos.

La formacion docente asi pensada supone un fiempo y un espacio de
construccién personal y colectiva en que se configuran nicleos de
pensamiento, conocimientos y practicas. Desde este enfoque, la propuesta de
formacion docente necesita construir practicas de formacion que recuperen la
centralidad de la ensefianza; que forjen el reconocimiento de las nuevas
realidades contextuales: que fortalezcan el compromiso con la igualdad y la
justicia; que amplien la confianza en el aprendizaje de los estudiantes; y que se
constituyan en una posibilidad constante y particular de apropiacion del
conocimiento.

Pensar en procesos de formacion de profesores para la Educacion
Secundaria en Tecnologias requiere reflexionar sobre el lugar del profesional
comprometido con practicas de construccion y reconstruccion de saberes socio-
tecnologicos segln se elaboran las acciones humanas de los procesos
ideologicos que configuran la realidad. Dichos conocimientos operan como
portadores de referencias identitarias, de pertenencia a un entramado social y
cultural, a unos modos de trabajar, escuchar y ser escuchado, lo que configura
un modo particular de “estar en el mundo”. Asimismo, sera oportuno analizar los
espacios epistémicos que ocupa la formacion docente en Tecnologias,
disciplina incorporada especificamente en las propuestas curriculares de
nuestro pais a fines del siglo XX.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 —en sus articulos 29 a 31-
sefiala la condicién de obligatoriedad de la Educacion Secundaria y la
necesidad de conjugar la especificidad de los campos disciplinares y las
articulaciones entre niveles educativos —teniendo en cuenta las particularidades
de cada uno de ellos- con el fin de establecer una unidad pedagogica viable que
proporcione una formacién integral, basica y coman.

En consecuencia, la formacion de profesoresfas para la Educacion
Secundaria reclama la articulacion de una triple referencia con relacion &
conocimientos que deberan entramarse y profundizarse a medida que el sujeto
avance en su formacion: saberes disciplinares especificos, saberes generales
de la formacion y saberes construidos a partir de su inclusion progresiva en los
ambitos reales de desempefio laboral.

Para llevar adelante este desafio, es prioritario interpretar lo politico en
practicas concretas, lo cual supone generar acciones que aporten a una
educacion que vuelva a ocupar un lugar estratégico en la distribucion de
saberes. En este sentido, lo politico y lo instrumental no pueden estar
desarticulados: se necesita de definiciones amplias, globales, complejas y
sisteméticas para la formacién docente que acompafien la conviccion politica
con estrategias de distribucion del conocimiento.
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La importancia de los saberes pedagogicos como encuadre
interrelacional, con un anclaje sociohistorico del hecho educativo en su
conjunto, y de la experiencia formativa docente en particular define perspectivas
desde las cuales entender la formacion del futuro decente para la ensefianza
secundaria. Se requiere, entonces, enfocar el conocimientc y cada
conocimiento desde finalidades educativas y desde perspectivas pedagogicas
que posibiliten trascender la situacion educativa, desde procesos de
interpretacion e intervencion.

Las nuevas formas de construccion subjetiva han de ser reinterpretadas
en sus formas de elaboracion como categoria social y en su modo particular de
interactuar en la ensefianza y el aprendizaje. Esto implica la necesidad de
promover procesos que habiliten la emergencia de formas de aprender y
estrategias de ensefianza fundadas en la consideracion sobre la
heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, que imponen significativas
diferencias en sus modos de comprension.

En este sentido, la formacion de profesores/as para la Educacion
Secundaria supone un conjunto de actividades que se centran en la ensefanza,
entendida como accién intencional y socialmente mediada para la transmision
de la cultira v e conocimiento en las €scugias, COmo uno de los contexios
privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y
capacidades de los alumnos.

Como se expresa en la Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de
Educacion. ia ensefanza es una accién compleja que requiere de la reflexion y
comprension de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales,
pedagobgicas, metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en
las escuelas y en los contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los
alumnos en distintas etapas de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Asi. la formacion docente desde una perspectiva critica, a partir de un
complejo juego de significados, pretende quebrar logicas de senfido comun ¥y
contribuir a la reflexién sobre la necesidad de cambiar las representaciones y
mandatos para procurar un posicionamiento auténomo que revalorice la tarea
pedagdgica y el trabajo intelectual reflexivo en torno a la produccion y
recreacion del conocimiento.

A su vez, y desde una mirada imegral, exige generar ias CONiCiones
para que los futuros docentes realicen un proceso de desarrollo personal que
les permita reconocer y comprometerse en un itinerario formativo que va mas
alla de las experiencias educativas formales.

En sintesis, y como sostiene el articulo 71 de la Ley de Educacion
Nacional: “La formacién docente tiene la finalidad de preparar profesionales
capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrolio nacional y la
construccion de una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura
y la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad vy la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as
alumnos/as.”

.-



2013 — ARG DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GEMERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

m)in.islﬂio de (Eu[fura y cEc[ucm:i.én
I 6.-

PROPOSITOS DEL PROFESORADO DE EDUCACION SECUNDARIA
EN TECNOLOGIAS

Desde esta perspectiva integral se definen los siguientes propositos para
el Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias:

« Concebir la formacion docente como una practica social transformadora,
que se sostiene en valores democraticos y que revaloriza el
conocimiento como herramienta necesaria para transformar |y
comprender la realidad.

. Promover la construccion de una identidad docente basada en la
autonomia profesional, el trabajo colaborativo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as
alumnos/as.

. Brindar a los futuros profesores de Educacion Secundaria en
Tecnologias una formacion pedagogica integral que les permita indagar,
analizar, comprender y resolver las problematicas educativas surgidas de
su practica profesional.

. Desarrollar el conocimiento de los saberes cientificos en relacion con sus
marcos técnicos y tecnoldgicos, el andlisis critico transformador, la
reflexién y la actualizacién permanente de los marcos tedricos de
referencia.

« Fomentar que los futuros docentes se apropien de los encuadres
epistemolégicos de la disciplina, sus métodos y técnicas, teniendo en
cuenta las cambiantes consideraciones socio-culturales y economicas de
la realidad historica y tecnolégica del ser humano.

. Revalorizar la centralidad de la ensefianza como funcién sustantiva del
docente y de su integracion institucional.

+ Incluir a los sujetos de la Educacion Secundaria a traves de una
ensefianza que tenga en cuenta las multiples dimensiones psicologicas,
cognitivas, afectivas, emocionales y socio-culturales del alumno.

. Enriquecer las posibilidades de consideracion de la “diversidad” como
experiencia cultural colectiva del aprendizaje, reconocedora de las
situaciones individuales y de los contextos sociales.

« Utilizar la investigaciéon como herramienta para analizar, repensar y
construir estrategias de ensefianza para producir y reconstruir procesos
de aprendizaje en Tecnologias.

. Favorecer la constante revision de la practica y alentar la creatividad
para generar un ambito de aprendizaje donde el respeto por las
producciones mutuas —de alumnos y docentes- sea el gje central del
conocimiento.

. Integrar las dimensiones cientificas, pedagdgicas e investigativas en la
ensefianza de las tecnologias.

.-
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la construccion y promocion de actitudes criticas y transformadoras, se orienta
la formacion de un profesional que pueda:
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El Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias, en el marco dt

Planificar, desarrollar, guiar y evaluar procesos de ensefianza ¥
aprendizaje en las disciplinas tecnologicas.

Participar en equipos interdisciplinarios para el disefio e implementacio
de proyectos didacticos, de investigacion vy evaluacion curricular
institucional relacionados con las Tecnologias.

Brindar asesoramiento curricular e institucional en el ambito de s
especialidad.

Desarrollar su practica docente teniendo en cuenta las caracteristicas d
los alumnos, los vinculos con otros docentes y las problematica
surgidas de la relacion entre el contexto interno y externo de |
escuelas.

Proponer proyectos sobre aspectos vinculados a la orientacion
educacional tecnoldgica de los adolescentes y de los jovenes y adultos.

Forjarse actividades de perfeccionamiento vy capacitacion en
Tecnologias.

-
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2. ENCUADRE CURRICULAR

MARCO PEDAGOGICO REFERENCIAL

Reconocer que la educacion es un proceso politico, historico y social es
afirmar que encierra en si la necesidad de la transformacion; pero es tambié
atribuile un aspecto de conservacion que otorga identidad, sentido
temporalidad a las practicas educativas y a las propias instituciones que la
enmarcan.

La escuela ha cambiado, aunque en apariencia es la misma, y a pesar d
que existan actores que se resisten a reconocer ese cambio. En ella se debate
transformaciones en las relaciones de autoridad, en las subjetividades y en la
nuevas formas de produccion y circulacion de saberes. Los espacios educativo
actuales se configuran como campos de encuentros y desencuentros, conflicto
y luchas de poder. Alli confluyen, entre otros actores, docentes y estudiantes,
con capitales culturales, condiciones materiales y simbdlicas e identidade
propias, en permanente construccion. En este contexto reconocer a I
educacién como una practica productora y transformadora de sujetos, supon
plantear que la experiencia educativa entrama una interaccion entre sujet
socialmente situados y conocimiento socialmente legitimado, a través de |
presencia de un ‘otro” que interviene mediando entre los sujetos,
conocimiento y su contexto histérico-social particular.

Se plantea, asi, un claro desafic a las instituciones formadoras d
docentes, en un ineludible trabajo de reflexion sobre los saberes, las practicas
la reconstruccién permanente de la propia identidad. Se trata de un espacio
el que se restituya el estatus politico y publico del debate pedagdgico, un lugdgr
desde donde construir visiones, miradas y horizontes para el trabajo de ensefar
a los sujetos en los diferentes ambitos educativos.

Si la educacién publica fue una de las politicas culturales centrales en
etapa de la organizacion nacional y en los tiempos posteriores, hoy el docen
es un actor clave para reconstruir el sentido sociopolitico de la escuela plblicaly
a la educacion publica como politica social inclusiva. Por ello, es imperante u
nueva configuracion del trabajo docente, capaz de intervenir con y en
complejidad de las situaciones educativas.

Concebir a la formacion docente como promotora de una educacion q
vuelva a ocupar un lugar estratégico en relacion con la distribucion
conocimientos, es uno de los modos mas democratizadores para garantizar yn
acceso equitativo a los bienes culturales. Esto implica promover un vinculo
el conocimiento y la cultura que busque problematizar mas que normalizar y {a
posibilidad de desplegar diferentes areas y lenguajes desde los cualgs
abordarlos.

La formacion de docentes debera interpelar a las nuevas formas de
subjetividad desde una perspectiva situacional, que esté atenta a las practicas
socio- culturales que las producen desde la multidimensionalidad del escenar|o
social en un contexto globalizado.

.-
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Es fundamental que los profesores de educacion secundaria asuman una
estrecha relacion con las nuevas tecnologias de la comunicacion y la
informacion, puesto que las nuevas alfabetizaciones promoveran otras lectura;
y escrituras que les permitan a los sujetos entender los contextos, las logicas
las instituciones de produccién de esos saberes, y los habiliten a pensar otro
recorridos y otras formas de produccion y circulacion. Asi, la ensefanza
convertira en razén suficiente y necesaria para vincular el mundo de la escuel
secundaria y la sociedad actual, transformandola en significativa y relevante
para quienes lo habitan.

Consideramos que la ensefianza es una practica politico-social situada,
intencional, reflexiva, con cierto grado de sistematicidad, condicionada por sy
historicidad y su contexto. Es una actividad institucionalizada, por lo tanto, con
alguna regularidad y uniformidad de sus pautas de accion, distribucion de roles,
tareas, tiempos y espacios. Los escenarios institucionales y aulicos sg
configuran en los espacios mas visibles donde las practicas docentes
pedagdgicas tienen lugar. No obstante, en cuanto practicas politicas y sociales,
trascienden a dichos escenarios, al tiempo que son trascendidas por ellos en up
permanente proceso de distribuciones y re-distribuciones de bienes culturales.

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje estan interrelacionados
pero no fusionados, es decir, no hay unidad funcional entre ellos. Existe un
dependencia ontolégica porque la ensefianza siempre se justifica pa
promover el aprendizaje y —si bien no garantiza el logro del mismo- requiere por
parte del docente un compromiso ético y un esfuerzo constante para crear
ambientes de aprendizaje que conecten con la significacion que los estudiantgs
otorgan a los procesos de adquisicion personal de saberes.

o

Entendemos, asi, el aprendizaje como un proceso de transformacic
sucesiva del que aprende, como una actividad compleja de apropiacion |y
produccién de nuevos significados y sentidos, desarrollada en la tra
inescindible de procesos corporales y mentales, emocionales y cognitivos, q
se producen en el seno de un funcionamiento intersubjetivo. En toda situacic
de aprendizaje, €l alumno pone en juego sus saberes cotidianos, contenidas
simbélicos y representaciones acerca de lo que significa aprender, que incidgn
en la valoracién que hace de si mismo y que, por haber sido incorporados jn
procesos de socializacion, tienen efectos duraderos y resistentes al cambio.

En la Formacion Docente, pues, se debe partir del analisis de los propigs
procesos de aprendizaje, de la comprension de la subjetividad e historia ge
vida, de las representaciones, creencias, supuestos y valores sobre |a
naturaleza misma del quehacer educativo y de las relaciones que ha construido.
Se trata de experiencias que comprometen al estudiante en el uso de
habilidades de pensamiento critico para construir activamente el conocimiento|y
reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y razonamiento.

Para el futuro docente, el aprendizaje, como proceso socialmen
mediado por el conocimiento, supone la adquisicion de nuevos codigos
practicas discursivas e interacciones especificas, con conflictos y tensioneg,
que promueven giros de significados y sentidos en torno a los cuales surge |a
novedad y se desarrolla la identidad profesional. En este marco, el complejo
proceso de dominio y de apropiacion participativa y negociada de contenidos
permitira la construccion de un saber para actuar y responder a lgs
requerimientos de la practica.

w (D
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El conocimiento, en la formacion de docentes, requiere una comprensic
del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para produdir
sentidos acerca del mundo. Por ello, es relevante habilitar nuevas preguntas,
promover otras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que fomenten
reflexion pedagdgica, la construccion de saberes didacticos y disciplinares y
formacion cultural. Se trata de reconocer que la importancia de la construccié
social del conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de
comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que pa
reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marc
conceptuales e interpretativos, de conocimientos sistematicos. Resul
necesario entonces pensar la formacion de los docentes como una dinami
que busca anclar en un entramado social, politico, cultural, que permita |
interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

EL DISENO CURRICULAR

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, el disefio y desarrollo del
curriculo constituye una practica social educativa de caracter pablico, en la que
se dirimen posiciones acerca de los sujetos, las culturas y la sociedad. HI
curriculum esta centralmente implicado en aquello gue somos, en aquello en
que nos convertimos y nos convertiremos. Como afirma Da Silva: el curriculurh

produce, el curriculum nos produce.

L5

El curriculo, en tanto herramienta politica, propone practicas a partir di
las cuales fija condiciones para la accion de las instituciones educativas, a la
vez que define relaciones posibles en los escenarios donde se materializa. E
decir, establece formas de interaccion entre aquellas que son reguladas por &
disefio y las que pueden ser definidas por las instituciones y los profesores.

— L0

La organizacion curricular define el modo particular en que se articula st
trama para configurar una entidad de sentido, que no es neutral ni permanentg,
y que traduce visiones del mundo y del saber, consideradas relevantes en un
determinado contexto socio-politico-cultural.

Si entendemos lo curricular en términos de sintesis cultural, que tien
lugar en un contexto socialmente construido, sera el resultado de un interjueg
sostenido de decisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resultad
final acabado, sino flexible y abierto, en el cual el significado se construye en |
interaccion entre los participantes.

En este sentido, el proceso de construccion curricular llevado a cabo
ha basado en ciertos criterios orientadores, entre los cuales se destacan lo
siguientes:

o La recuperacion de las experiencias y las trayectorias curriculares d
las instituciones formadoras y la promocion de la participacion d
todos los actores involucrados en la Formacién Docente, con diversos
niveles de compromiso.

o El fortalecimiento de los procesos de articulacién a diversos niveles
(institucional, jurisdiccional, regional y nacional) y el acompafiamientg
a las instituciones formadoras en los procesos de gestién y desarrollg
curricular.

.-
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o La atencion a las condiciones materiales y simbolicas, propias de Ids
Institutos Superiores de Formacién Docente, que influyen en ka
viabilidad de las nuevas propuestas curriculares

¢ El reconocimiento de las condiciones laborales y académicas de los
docentes implicados en la transformacion.

Por lo expuesto, se considera al Disefio Curricular como una sintesis
provisoria, ya que su puesta en practica (en los procesos de desarrollp
curricular de las instituciones formadoras) promueve una revisién permanente
de las experiencias formativas y habilita reconstrucciones, adecuaciones.
ampliaciones, precisiones, que tengan en cuenta tanto la experiencia recabad
por los actores institucionales (docentes y estudiantes) cuanto las cambiante
situaciones sociales, politicas y culturales en las cuales se concretice est
propuesta.

Como resultado, este Disefio Curricular propone un trayecto formativs
flexible e integrado, que valora el aporte de las diversas unidades curriculare
para la formacion integral de los futuros docentes y que ha tratado de articul
dos dimensiones:

o una horizontal, que hace referencia al alcance (amplitud
profundidad de los contenidos) y a la integracién (relacione
horizontales existentes entre los distintos tipos y campos d
conocimientos y experiencias que comprende el plan);

oy otra vertical, que refiere a la secuencia (relacion de sucesion entre
las areas/asignaturas y contenidos del curriculo) y a la continuidad
(recursividad de algunos componentes a través del curriculo).

Asi, desde una perspectiva de sintesis y articulacion, en esta propuests
los diferentes campos formativos no se conciben como espacios cerrados en s
mismos sino como integradores de saberes y practicas. a fin de evitar
fragmentaciones y polarizaciones: entre enfoques generales y especificos, entrg
saberes tedricos y practicos, entre la formacién disciplinar y la didactica, entre
distintos tipos de experiencias formativas, entre practicas de ensefanza y deg
evaluacion, entre las prescripciones jurisdiccionales y la autonomia institucional,
entre los Institutos formadores y las escuelas asociadas.

WO Al

o

i

Ademas, se propone reposicionar a la ensefianza como centro de |a
tarea docente, a fin de revalorizar la funcion sustantiva del profesor, poner de
relieve los saberes que va construyendo en sus practicas docentes cotidianas, v
recuperar la Formacion Docente Inicial como preparacion para las tareas
especificas de la actividad profesional. Por su parte, la organizacién disciplinar,
de los contenidos a ensefiar —que no se contrapone con la presencia de|
espacios de integracion curricular (entre las unidades curriculares y al interiorn
de cada una de ellas)- abre, en esta presentacion, una posibilidad de
articulacién de saberes y experiencias formativas, que promueva el trabajo en
equipo entre los profesores y contribuya a ensefar estas dimensiones de la
tarea profesional a los futuros educadores.

CRITERIOS DE SELECCION Y SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Los mdltiples avances cientifico-tecnologicos contemporaneos han lleva-

.-
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do a la modificacion de los sistemas de referencia morales, politicos y cultural
y han impactado en las relaciones de las ciencias con la tecnologia,
sociedad y la educacion. En este contexto, se ha tomado conciencia del
caracter socio-historico de la construccion del saber cientifico, y se

comenzado a superar la concepcion de su pretendida superioridad, objetivid
y rigurosidad. Esto ha conducido a re-encuadrar la actividad cientifica en
seno del complejo entramado gque constituye nuestra realidad. donde
entretejen las ciencias, las tecnologias, las humanidades, las artes, sus politi
y su historia.

Ademas, los estudiantes que ingresan al profesorado poseen modelos
criterios de conocimiento construidos en el transcurso de su historia escolar, |
cuales tienden a ser reproducidos con posterioridad en sus practicas de aul
con enfoques muchas veces diferentes al modelo constructivista actual. P
ello, los sistemas de ideas que los alumnos poseen deben ser explicitados
confrontados en contextos que permitan evidenciar su inestabilidad y debilida
de manera que se constituyan en el motor de bisqueda de nuevos saberes
explicaciones.

A su vez, las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacio
hacen posible desarrollar el aprendizaje con diversos medios y en muiltiple
entornos, con especial incidencia de lo multimedial y lo virtual, y vuelve
necesario que el futuro docente aprenda a conectar efectivamente
aprendizaje en las escuelas con las nuevas posibilidades abiertas por |
tecnologia.

Desde tales consideraciones se hace necesario explicitar los criterios de
seleccion y secuenciacién de los contenidos de este Disefio Curricular:

* Significatividad social, que refiere a la importancia de los contenidos para
contribuir a mejorar la calidad de vida del conjunto de la poblacion y
favorecer el desarrollo personal, social y cultural, conformando |
sosteniendo de ese modo la autoridad pedagégica de docentes capaces
de construir ciudadania responsable y de constituirse en actores de ur
sistema social que al configurarse, configura.

* Relevancia, que exige no caer en el afan enciclopedista de ensefiarlg
todo (con la consiguiente sobrecarga de saberes, ante la rapide
evolucion de las diversas disciplinas cientificas), para priorizar los
contenidos en términos de su potencia educadora y al mismo tiempa
superar la persistencia de omisiones significativas.

» Integracion, a fin de eludir la fragmentacion y establecer conexiones de
sentido entre los diversos saberes incluidos en el curriculo y promover
relaciones dialdgicas mutuamente implicantes entre la teoria y la
practica, entre lo conceptual y lo aplicado, entre lo actitudinal y la practica
social, etc.

* Ariculacién horizontal y vertical con el propésito de fomentar la
coherencia (al interior de cada campo de formacion y en forma global) i
minimizar reiteraciones y superposiciones innecesarias; asi como tener
en cuenta la logica interna (de las distintas disciplinas y areas del saber)
y anticipar vacios que impidan la integracion de contenidos presentados.

= Actualizacion, que exige poner de manifiesto la temporalidad de los
saberes, como las mejores explicaciones del saber cientifico en
determinado momento y contexto dado. La formacion de los docentes re-
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quiere problematizar la legitimidad del conocimiento a ensefiar
considerando los diferentes procesos de validacion, a partir de debatds
epistemologicos que le otorgaron sentido.

» Regionalizacion, que atiende a considerar los escenarios sociales ly
culturales del contexto especifico en el cual se desempefia el docente, A
fin de valorar y participar de la produccion de esos saberes y establecar
conexiones con otras realidades u otras formas culturales, con eje en
contexto latinoamericano y especialmente desde lo sudamericano en u
fortalecido sentido geopolitico.

Estos criterios suponen un desarrollo integral que implica que |
modificacion de alguno de ellos afecta a los ofros, lo que manifiesta |
complejidad de vinculos que los sostienen. Esta mutua implicancia no significa
la pérdida de especificidad ni la fusién, sino que se orientan a una conformacién
basada en la proteccion del recorrido histérico y epistemoldgico y el respeto par
la estructura sustantiva de las disciplinas de referencia, su potencialidad para Ia
comunicacién didactica y su capacidad para proyectarse en diversas
situaciones de ensefanza.

3. CONFIGURACIONES PARTICULARES DEL DISENQ
CURRICULAR PARA EL PROFESORADO DE
EDUCACION SECUNDARIA EN TECNOLOGIAS

Un disefio curricular da cuenta de decisiones de orden pedagdgico
epistemologico y politico que constituyen particulares modos de seleccionar
organizar y distribuir conocimiento, en este caso: el conocimiento considerads
relevante para trabajar en la formacion de profesores/fas de Educacior
Secundaria en Tecnologias.

En consecuencia, se detallan a continuacion ciertas configuraciones
particulares, con el objeto de explicitar sentidos y criterios que caracterizan a lag
decisiones tomadas en torno al Disefio Curricular Jurisdiccional del Profesoradd
de Educacion Secundaria en Tecnologias.

CAMPOS DE LA FORMACION Y UNIDADES CURRICULARES

El Disefio Curricular Jurisdiccional para el Profesorado de Educacion
Secundaria en Tecnologias, se inscribe en el marco de lo establecido por la Ley
de Educacién Nacional N° 26.206 y de las referencias establecidas por las
Resoluciones N° 24/07 y N° 74/08 del Consejo Federal de Educacion vy las
Recomendaciones Nacionales para la elaboracion de Disefios Curriculares, que
se definen particularmente como se detalla a continuacién:

1.4
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o De conformidad con la normativa federal y con el articulo 2° del
Decreto N° 1288/12 del Poder Ejecutivo Provincial, la carrera otorgara
el titulo de Profesor/a de Educacién Secundaria en Tecnologias.

o La carga horaria total de la carrera queda definida en 2.629 horas
reloj y 20 minutos (3.944 horas catedra), a lo largo de 4 afios d
estudio de educacion superior. De esta carga horaria total, el 95,139
es de definicion jurisdiccional y el 4,87 % restante se destina a |
definicién institucional.

o Las unidades curriculares se distribuyen en torno a tres campos d
conocimiento: la Formacion General, la Formaciéon Especifica y |
Formacion en la Practica Profesional, en una organizacion curricul
que privilegia los enfoques disciplinares y respeta las unidade
curriculares recomendadas por el Instituto Nacional de Formacio
Docente.

o En la distribucién porcentual de la carga horaria queda asignado
26,77 % de la carga horaria total al campo de la Formacién General
el 54,36 % al de la Formacion Especifica y el 18,87 % al de Ia
Formacion en la Practica Profesional.

ald g™ gy

El Campo de la Formacién General se orienta a asegurar g
comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptua
y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando e
analisis de los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de
decisiones en la ensefianza.

En esta propuesta, la formacién general favorece la comprension e
interpretacion de la complejidad de los fendémenos educativos, promueve unal
formacion cultural amplia y permite a los futuros docentes el vinculo con los
diversos modos de expresion, transmision y recreacion de la cultura en el|
mundo contemporaneo. Se orienta, no solo a la comprensidn de los macro-
contextos historicos, politicos, sociales y culturales de los procesos educativos,
sino también a sentar bases en torno a las problematicas de la ensefianza
propias del campo de la Formacion Especifica.

Las unidades curriculares de este campo ofrecen los marcos
disciplinares y conceptuales sustantivos para comprender la complejidad del
hecho educativo y asumir los desafios que implica la profesion.

Se organiza prioritariamente desde enfoques disciplinares y esta
conformado por las siguientes unidades curriculares: Pedagogia, Filosofia,
Didactica General, Alfabetizacién Académica, Sociologia, Sociologia de la
Educacién, Psicologia Educacional, Historia ¥ Politica de la Educacion
Argentina, Educacién Sexual Integral, Formacion Ciudadana y Etica Profe-
sional. También incluye los Espacios de Definicion Institucional LIy IV

El Campo de la Formacién Especifica permite a los alumnos la
apropiacion de saberes que les hagan posible elaborar explicaciones sobre una
realidad compleja que puede ser transformada y mejorada. Constituye, por lo
tanto, un aspecto decisivo de la formacién inicial de los futuros docentes, ya que
aporta herramientas conceptuales y metodologicas fundamentales en el
tratamiento de los saberes que integran el curriculo de la educacion secundaria.

.-
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Se destina al estudio de las nociones centrales y los saberes sustantivds
de las areas disciplinares especificas —desde la perspectiva de su ensefianza
en la Educacion Secundaria- asi como a la formacién en sus didacticas yenl
tecnologias educativas particulares para el nivel, atendiendo al conocimiento
las caracteristicas (individuales y colectivas) y a los contextos en que
desarrollan los alumnos de educacién secundaria. Se promueve un abordaj
amplio de los contenidos, que permita el acceso a diversos enfoques tedri
didacticos y metodoldgicos, a las caracteristicas de su ensefianza a través del
tiempo y al conocimiento de los debates actuales en el campo.

En ese contexto, la formacion de profesores/as para la Educacion
Secundaria en Tecnologias implica también la definicién de algunos enfogque
particulares de los saberes en los cuales debe asentarse, concretizados en |0E
siguientes ejes en el Campo de la Formacién Especifica:

o eje de la Formacién en Disciplinas Basicas, como sustentos

necesarios de las Disciplinas Especificas;

o eje de la Formacion en Disciplinas Especificas propiamente dichas,

enmarcadas en la integralidad:

o eje de la formacién en Proyectos Tecnoldgicos.

Las unidades curriculares que conforman este campo son las siguientes
Infroduccién a la Informética; Matemética: Quimica y Fisica; Historia Social d
la Tecnologia; Metodologia de la Investigacién: Economia: Tecnologia I: Medio
y Materiales; Tecnologia Il: Biotecnologia — Agro-pecuaria; Tecnologia Iif
Gestion y Control; Tecnologia IV: Energia — Electrénica; Procesos Productivo
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones: Disefio Tecnolégico
Tecnologia Educativa, Medios y Globalizacion; Proyecto Tecnologico; Robdtica
Sistemas Tecnolégicos; Tecnologia y Sistema Mundial: Sujetos de la Educacion
Secundana; Didactica de la Tecnologia I: Didéctica de la Tecnologia |If
Didactica de la Tecnologia Ill: Problematica de la Educacién Tecnologica en el
Nivel Secundario.

El Campo de la Formacién en la Practica Profesional se focaliza en e
desarrollo de capacidades para la actuacién docente en las instituciones de
educacion secundaria a través de la incorporacion progresiva en contextos
socio-educativos diversos.

La actuacion docente implica, entre otras cosas poner en juego sabere

integrados que derivan de otros campos formativos, por ello, la Formacion en |§|
Practica Profesional es el ambito donde se materializan recomposiciones
interpretativas de los otros dos campos desde el comienzo de la formacion,
aumentando progresivamente su presencia, hasta culminar en las Residencias
Pedagogicas Integrales en el dltimo afio.

Apunta, pues, a la construccion y desarrollo de capacidades para y en la
accion profesional en las aulas y en las escuelas, en las distintas actividades
docentes, en situaciones didacticas y en contextos sociales diversos. Constituye
un eje integrador en el disefio curricular que promueve, de manera dinamica y
participativa, la incorporacion de saberes que fortalecen la toma de decisiones
sobre aspectos cientificos, humanos y estratégicos que el alumno va integrando
en su trayectoria formativa. Se fortalece en el desarrollo de proyectos de trabajo
consensuados y en la integracion de redes inter-institucionales entre los Ins-
titutos Superiores de Formacion Docente y las escuelas asociadas, asi como en
la articulacion con otras organizaciones sociales y educativas de la comunidad.

/.-
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Es de fundamental importancia que, a lo largo de su recorrido formativp,
los estudiantes tengan distintas oportunidades de interactuar con realidadas
heterogéneas y de intercambiar aprendizajes en distintos ambientes y
distintos sujetos. Con el establecimiento de redes institucionales se bus
impulsar el desarrollo de organizaciones dinamicas y abiertas, como ambientds
de formacion y aprendizaje articulados en distintos contextos sociale
educativos y académicos, acordes a las nuevas tendencias pedagogicas
organizacionales. La integracion de redes aspira a fortalecer el compromiso
la formacion conjunta y redefinir los tipos de intercambios entre el Institu
Superior y las escuelas asociadas, redefiniendo un tipo de relacion qu
histéricamente sélo privilegié lo interpersonal (entre un profesor de practicas
un docente o directivo escolar) para poder constituirse desde una relacién inte
institucional.

)

Las siguientes son las unidades curriculares que lo integran: Practic
Docente [: Culturas y Contextos Institucionales; Préactica Docente ||
Observacion Etnogréfica e Interviniente: Préctica Docente [II: Ayudantia
Pedagdgicas; Préctica Docente V- Residencia Pedagdgica y Trabajo final.

L

La organizacion de los contenidos curriculares de los campos de la
Formacion General, la Formacion Especifica y la Practica Profesional implica ng
solo capacidad técnico-instrumental, sino la formulacion constante Y progresiva
de un profesional siempre predispuesto en relacién con un pensamientg
divergente y comprensivo, la disposicién para la accién en contextos multiples y
distintos que habra desarroliado en el curso de su formacion y la aptitud parg
relacionar significativamente distintas areas del conocimiento con una vision
integradora que amplie su perspectiva y comprension del fendmeno social.

Ademas, se prestara particular atencién a |a integralidad de
conocimiento, a fin de articular conceptos, habilidades y actitudes con el fin de
disponer de distintas perspectivas del saber y de las culturas que lo alimentan.
La competencia docente trasciende el dominio de contenidos para
transformarse en fruto de una elaboracién obtenida a través de la experiencia,
lograda por medio de una actitud abierta y paciente y un esfuerzo que permita
alcanzar construcciones superiores. Por otra parte, el conocimiento en
permanente proceso de modificacién y cambio, implica solidaridad y el pleno
reconocimiento del otro.

En sintesis, la coexistencia formativa de los tres campos apunta a
promover  vinculaciones que permitan abordar la complejidad,
pluridimensionalidad e integralidad de la formacién. Al mismo tiempo, la
atencion conjunta a las dimensiones tedrica y practica propicia la articulacién de
saberes, de experiencias y escenarios institucionales y sociales, y fortalece una
postura investigativa a lo largo de todo el trayecto formativo.

FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES

La presencia de formatos curriculares diferentes y flexibles (asignaturas,
seminarios, talleres, trabajos de campo, practicas docentes, ateneos, tutorias),
que expresan tanto enfoques disciplinares cuanto estructuraciones en torno a
problemas o temas, permiten modos de organizacion, de cursado, de
evaluacion y de acreditacion particulares y variados. Precisamente, la variedad

.-
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de formatos permite un trazado de diferentes trayectorias que incluye también |a
definicion de unas correlatividades minimas para el desarrollo de recorridds
academicos equivalentes.

Por otra parte, los Espacios de Definicion Institucional habilitan para
delinear recorridos formativos optativos y recuperar experiencias educativds
propias de cada instituto —que se consideran relevantes para la formacic
docente en diferentes localidades o regiones- desde una mirada integral.
eleccion de estos espacios esta sujeta a decision de cada Instituto Superior
Formacion Docente, y debera ser discutida y acordada por los diversos acto
institucionales, garantizando la articulacién con el resto de las unidad
curriculares y la carga horaria destinada a cada uno de los campos de
formacion.

A continuacion se explicitan los rasgos caracteristicos de cada uno de
estos formatos:

* Asignatura:. se define por la organizacion y la ensefianza de marcos
disciplinares y multidisciplinares y brinda modelos explicativos de caractdr
provisional, a partir de una concepcién del conocimiento cientifico comb
construccion. Para su desarrollo, se sugiere la organizacién de propuestas
metodoldgicas que promuevan el andlisis de problemas, la investigacion
documental, la interpretacién de datos, la preparacion de informes, el desarrollp
de la comunicacion oral y escrita, entre otros; su evaluacion y acreditacion.

L

* Seminario: se organiza en torno a un objeto de conocimiento qui
surge de un recorte parcial de un campo de saberes, que puede asumir caract
disciplinar o multidisciplinar, y permite profundizar en aspectos v/
problematicas consideradas relevantes para la formacién. Se propone el uso d
estrategias didacticas que fomenten la indagacion y reflexién critica, |
construccion de problemas y formulacién de hipétesis o supuestos explicativos,
la elaboracion argumentada de posturas teéricas, la exposicion y socializacié
de la produccién. En cada ambito institucional se podra acordar el desarrollo d
aproximaciones investigativas de sistematizacion y complejidad crecient
acerca de nudos criticos que debatan la formacion docente. La produccio
escrita de un informe, ensayo o monografia y su comunicacion y socializacio
pueden constituirse en alternativas de revision e integracion de los contenido
abordados.

» Taller: se constituye en un espacio de construccion de experiencias y
conocimientos en torno a un tema o problema relevante para la formacion y se
orienta a la produccion de saberes y a la resolucién practica de problemas. E$
un ambito valioso para la confrontacién v articulacion de las teorias corl
desemperios practicos reflexivos y creativos. Lo central en una propuesta de
taller gira en torno de abordajes metodologicos que favorezcan el trabajg
colectivo y colaborativo, la recuperacion e intercambio de vivencias )
experiencias, la toma de decisiones y la construccion de propuestas en equipos
de trabajo, vinculados siempre al desarrolio de la accion profesional. La
elaboracion de proyectos, disefio de propuestas de ensefianza, construccién de
recursos educativos, favorecen procesos de integraciéon de los saberes
elaborados durante su desarrollo.

» Trabajo de Campo: esta dirigido a favorecer una aproximacion
empirica al objeto de estudio y se centra en la recoleccién y el analisis de
informacion sustantiva (desde diversos enfoques y con variadas estrategias
metodologicas), que contribuyan a ampliar y profundizar el conocimiento teérico

i
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campo favorece un acercamiento real al contexto, a la cultura de la comunid
a las instituciones y los sujetos en los que acontecen las experiencias
practica. Promueve una actitud interrogativa que enriquece la reflexion y la
comprension sobre las experiencias de Practica Docente.

sobre un recorte del campo educativo que se desea conocer. El trabajo }:
a

e Practicas docentes: son formatos cuya estrategia central es ‘a
participacion progresiva en el campo de la practica docente en las escuelas; |e
incluyen pasantias y ayudantias aulicas, practicas de ensefianza de contenidgs
curriculares especificos, ambitos diversificados de residencia, desarrollo
proyectos integradores, entre otras. Permiten asumir el rol profesional
manera paulatina, experimentar propuestas de ensefianza e integrarse en un
grupo de trabajo escolar, aprovechando diversas experiencias para el gjercic
de la practica docente y la actualizacion permanente.

Estos espacios se apoyan en ciertos dispositivos que favorecen la targa
conjunta entre los docentes de Practica de la institucion formadora y Igs
docentes orientadores de las escuelas asociadas para el acompanamiento de
los estudiantes:

LU

o El Ateneo. constituye un ambito de reflexion para profundizar en ¢
conocimiento y el analisis de casos relacionados con la practic
profesional docente, permite intercambiar y ampliar posiciones
perspectivas, entre estudiantes, docentes de las escuelas asociada:
docentes de Practica y ofros docentes de las instituciongs

formadoras.

o La Tutoria: se trata de un espacio de conocimiento que se constru
en la interaccion, la reflexion y el acompanamiento durante
recorrido de las practicas. La tutoria abre un particular espac
comunicacional y de intercambio donde la narracion de experienci
propicia la reflexion, la escucha del ofro, la reconstruccion de
actuado y el disefio de alternativas de accion. El docente tutor y
practicante o residente se involucran en procesos interactiv
multiples que favorecen la evaluacion constante y permiten redefinir
las metas e intencionalidades y revisar las estrategias didacticas.

Y]

o Los Grupos de formacion, discusion y debate: son dispositivos g
tienen por objeto la construccién compartida de saberes (propios d
los tres campos de formacion) conformandose como tales a partir d
intereses comunes de estudiantes y profesores tanto al interior de |
catedras como de los ambitos de integracién, y también como form
de acompafiamiento de determinados proyectos. En este sentidg,
dichos grupos deben permitir no solo la revision de los aprendizaj
de los alumnos sino también la reconstruccion y/o reformulacion d
los saberes de los docentes en tanto formadores de futu
formadores. Estos espacios, ligados con el campo de la investigacio
y la produccidn de saberes, hacen posible someter a discusion Iaﬁ
diferentes visiones que tienen los participantes, fundamentada
desde alguna perspectiva tanto tedrica como empirica.

Dada la complejidad de los Campos de la Formacion, los formatos
dispositivos anteriormente mencionados constituyen una sugerencia que ha d
ser enriquecida y ampliada en el marco de las decisiones de cada institucio
formadora.

—t
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REGIMEN ACADEMICO

La provincia de La Pampa ha elaborado en forma participativa
colaborativa su Régimen Académico Marco —aprobado por la Resoluci
Ministerial N° 308/11- con la finalidad de acompafiar y sostener en
complejidad y especificidad la trayectoria formativa de los/as estudiantes, |y
promover practicas institucionales que propicien la democratizacion de 1as
decisiones pedagogicas y formativas.

En &l se establecen las condiciones normativas y academicas referidas
ingreso, la trayectoria educativa y la permanencia y promocion de los/as
estudiantes de las carreras de Formacion Docente —sobre la base de |o
estipulado por la Resolucidon N°® 72/08 del Consejo Federal de Educacion- y
definen los procedimientos y contenidos para la elaboracion de los respectivos
Regimenes Académicos Institucionales por parte de cada Instituto Superior de
Formacion Docente.

En consecuencia, la puesta en marcha del presente Disefno Curricular
Jurisdiccional debera encuadrarse en la normativa citada, a fin de promover |a
diversificacién, pertinencia y flexibilizacion de los sistemas de evaluacion |y
acreditacion, orientados siempre a la mejora académica y al desarrollo de
trayectorias adaptadas a las necesidades de losfas alumnos/as. Por otra part
la estructura curricular no prescribe un Unico transito posible, lo cual permite
oferta de alternativas diversas y ciertas modificaciones en la distribuci
temporal de las unidades curriculares (siempre respetando el régimen
correlatividades y teniendo en cuenta los diversos ambitos de integraci
previstos).

Por dltimo, quedan reservadas a cada institucion formadora (y
particular a cada docente o equipo de profesores) las decisiones vinculadas
los criterios especificos, instrumentos y estrategias de evaluacion y acreditaci
de cada unidad curricular o0 experiencia formativa considerada (trabaj
practicos, de campo, integradores, evaluaciones parciales, coloquios, tallere
entre otras) y el analisis de su pertinencia y viabilidad en relacion con su
diferentes instancias.
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ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO DE ESTUDIO (EN HORAS

CATEDRA)

[ Cadigoy ‘ Horas |  Horas Catedra Anuales
Campo de Unidades curriculares Catedra n . | Tota
Formacion | | Semanales | e, IAnuaI 2 | ar‘tua\

PRIMER ANO
| 01 [ FG [ Pedagogia i i X | | 96| |
02 | FG | Filosofia 1 5 X | 80
03 | FG | Didactica General 4 X 128] |
04 | FG | Alfabetizacién Académica 4 X | 64 |
05 | FG | Sociologia 4 X 64
Introduccion a la f

06 | FE Informatica . A 96_

07 | FE | Matematica ) X 96
Tecnologia I: Medios y !

08 | FE | \iatoriales b 3,5 i = 112
Practica Docente |: Culturas

il y contextos institucionales 35 X | ) ”2 |

Carga Horaria Total de 1° afio | 848

SEGUNDO ANO

' 10 | FG | Psicologia Educacional | & X [ [ 96 ||
11 | FG | Sociologia de la Educacion 6 X o | 96
12 |FG | EDII ) 3 X 48

Sujetos de la Educacion
s Secundaria _E i | -
14 | FE | Quimica y Fisica 7. X | 112
Historia Social de la
° | ™F | Tecnologia N S T B i
Tecnologia |l: Biotecnologia
15_ FE | ° Aaropecuania | 3,5 X 112
17 | FE | Procesos Productivos | 5 X . 80
18 | FE | Didactica de la Tecnologia | 6 X 96
f Practica Docente II:
19 | PP | Observacion Etnografica e 5 X 160
Interviniente [ | _
Carga Horaria Total de 2° afio | 992 |
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| Codigoy Horas |  Horas Catedra Anuales
Campo de Unidades curriculares Catedra | | Tota
'Formacion | semanales 1°¢. Anual | 2%c. | ar?u
TERCER ANO
| Historia y Politica de Ia =
20, B2 Educacién Argentina . X gl
21 | FG | Educacion Sexual Integral 4 X 64
22 | FG | EDIII E X 48
Tecnologias de la
23 | FE | Informacion y las { 6 X | 96
Comunicaciones L -
Tecnologia Educativa, '
_2‘! FE Medios y Globalizacién 4 A 54__ :
Tecnologia Ill: Gestion y
| 25 | FE | Gontrol 3,5 X 112
26 | FE | Proyecto Tecnologico 3 X | | 98] |
Metodologia de la | |
2? __FE investigacion - i X : | i
28 | FE | Disefo Tecnologico 5 X 80
Didactica de la
| FE Tecnologia Il 8 sri= il 2 Gl
| Practica Docente III: 1
| PRETE Ayudantias Pedagodgicas 9 el 2 i
Carga Horaria Total de 3° afio | 1056
CUARTO ANO
l | Formacion Ciudadana y i =i
31 | G | Etica Profesional . = il
32 | FG | EDI NI R X | 48
33 | FG | EDI IV il X 48
34 | FE | Economia 6 X | 96
35 | FE | Robdtica 6 . X 96
Tecnologia IV: Energia — "
36 | FE Electronica ) 3,5___ X 112
37 | FE | Sistemas Tecnologicos 3 1 K 96
38 | FE Tecnologia y Sistema '. 4 X ' 64
Mundial . |
Problematica de la
39 | FE | Educacion Tecnologica en 3 X 48
el Nivel Secundario b
Didactica de la
g FE Tecnologialll 6 X | 9
Practica Docente IV:
41 | PP | Residencia Pedagdgica y 8,25 X 264
| Trabajo Final i1
Carga Horaria Total de 4° afio | 1048

1.
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ESTRUCTURA CURRICULAR POR ANO DE ESTUDIO (EN HORAS RELQJ]

Cadigo y

Haoras Reloj Anuala_s__

. ; Horas Reloj i
Fay | Mo St [ om0 | 23
PRIMER ANO
01 | FG | Pedagogia e e YR8
02 | FG | Filosofia 3 hs. 20 m.
03 | FG | Didactica General 2hs. 40 m. X
04 | FE | Alfabetizacion Academica 2hs.40m.| X
04 | FG | Sociologia 2 hs. 40 m.
06 | FE Intrcdu}-::pmn ala 4 | X
ol = binfoemetea . sessas=sp L o d e
07 | FE | Matematica 4 X | 64
Tecnologia I: Medios y 74 };t
08 ‘ FE Materiales 2hs. 20 m. X 40 .
'; Practica Docente I: Culturas 74 hs.
09 | PP | | contextos institucionales | 2 20 ™ A 40 nt
Carga Horaria Total de 1° afio 55[]5 ol
SEGUNDO ANO
10 | FG | Psicologia Educacional | 4 X 64
11 | FG | Sociologia de la Educacion 4 X 64
12 |FG | EDII B g 1 % 32
13 | FE Sujetos dg la Educacién 4 X 64
~ | Secundaria_ S
‘ . . 74 hs.
14 | FE | Quimica y Fisica 4 hs. 40 m. X | 20m
Historia Social de la
15 | FE Tecnologia 2 X 64
16 | FE Tecnologia II:_ Biotecnologia 2 hs. 20 m. X 74 hs.
e — Agropecuaria 40 m.
17 | FE | Procesos Productivos 3hs.20m., X 3% :fr"
18 | FE | Didacticadela Tecnologial | 4 | | X | 64|
! Practica Docente II: 106/
19 | PP | Observacién Etnograficae | 3 hs. 20 m. X ol
Interviniente :
Carga Horaria Total de 2° afio | ol
| 20m.
-
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Cédigoy | o o[ Horas Reloj Anuales
: : Horas Relgj
EnarTnl;?:igfu Uinidades curriculares Semanales | 1°¢. | Anual | 2°¢. ;—T& f
TERCER ANO "
Historia y Politica de ia T
oH ) B Educacion Argentina * X il
21 | FG | Educacion Sexual Integral | 2 hs. 40 m. X ﬁ gf
22 |FG | EDI I 2 X | T 1 =
23 | FE ] Tecnologias _de I;—1 Informac. 4 X 64
y las Comunicaciones
Tecnologia Educativa, 42 hs. |
24 | FE | Medios y Globalizacion Sl X | ao0m. |
Tecnologia lll: Gestién y 74 hs.
25 | FE Contl 2 hs. 20 m. X pl
26 | FE | Proyecto Tecnologico 2 N X 64
Metodologia de la , ;
27 | FE | jnvestigacion . = X il
28 | FE | Disero Tecnologico 3hs.20m.| X ' g% II:':
""" | - | Didacticadela T
29 | FE Tecnologia | i 4 X | 64
Préactica Docente lII: 138 hs. |
i Ayudantias Pedagogicas dhs20m, X 40 .
| Carga Horaria Total de 3° afio | 704
1 CUARTO ANO
Formacién Ciudadanay | o, on | « | | | 53 hs.
i  Etica Profesional disadiay ' 20 m.
32 |FG | EDLII 2 | X 32
33 |FG |EDIIV__ - 2 | X | 32
34 | FE | Economia 4 X - 64
35 | FE | Robdtica R B X | 64
| Tecnologia IV: Energia — 74 hs.
- 3¢ | FE | Electronica 2hs.20m X 40 m.
37 | FE | Sistemas Tecnoldgicos 2 X | | 64
Tecnologia y Sistema | 42 hs.
38 | FE | Mundial | 2hs-40m| X | s0m
Problematica de la
39 | FE | Educacion Tecnologica en 2 X 32
|| el Nivel Secundario :
[ Didactica de la
40 | FE Tecnologia Il o - ¢ X 54
Practica Docente IV: '
41 | PP | Residencia Pedagogica y 5 hs. 30 m. X | 176
Trabajo Final | |
" 598 hk.
[ Carga Horaria Total de 4° afio | °,, il
il -
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ANO DE ESTUDIO

« EN HORAS CATEDRA:

| Primer | Segundo | Tercer | Cuarto
CAMPO ano a6 afio 4o TOTAL | % |
Formacion | 459 240 208 176 | 1056 | 26,77
| General _
Practica !
Profesional 112 160 208 264 744 | 18,87
Docente | )
Formaciéon |
Eepecifica 304 592 640 608 2144 | 54,36
TOTAL 848 992 1056 1048 | 3944 ] 100 ||
o EN HORAS RELOJ:
. | _ .
|I Primer | Segundo | Tercer | Cuarto
i CAMPO ano | afo afo afio TDTA_L %
Formacion 138 hs. | 117 hs. |
i 288 160 om. | 20m. 704 26,77
Practica
Profesional -';; *r‘: 12: :15' 1:3 :f" 176 496 | 18,87
Docente > _ X -
€ Formacion | 202hs. | 394hs. | 426 hs. | 405hs. | 1429 hs. | ., 4L
36 : Especifica | 40m. | 40m. | 40m. | 20m. | 20m. ’
IL- 565 hs. | 661 hs. 698 hs. | 2629 hs.
TOTAL 20m. | 20m. 03 40m. | 20m. | %




2013 — ARO DEL BICEMTEMARIO DE LA ASAMELEA
GEMERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

T Dinisterio de Cultura 4 Fducacion
I 26.-

MNotas:

e« En el marco de las légicas que organizan internamente este Disef
Curricular se sugieren cuatro Espacios de Definicion Institucion I,
pertenecientes al campo de la Formacion General: uno en 2° afio (EDI [),
otro en 3° afio (EDI II) y dos en 4° afio (EDI Ill y EDI IV), cada uno de
ellos con una carga horaria de 48 horas catedra (32 horas reloj). Lgs
mismos totalizan un 4,87 % de la carga horaria total prevista para la
carrera.

En funcion de la Formacion General de todo futuro docente —y teniendo
en cuenta los vinculos que la escuela ha de establecer con la sociedgd
en su conjunto y su integracion en el actual contexto latinoamericano- se
proponen, a manera de ejemplos, las siguientes tematicas para |a
seleccién de estos Espacios por parte de los Institutos:

o Tecnologia, Politica e Instituciones Escolares.

o Proyectos Tecnologicos para la Educacion Solidaria
o Derechos Humanos de la Nifiez y la Adolescencia

o Idioma Extranjero: Portugués

» La distribucion de unidades curriculares cuatrimestrales que no impliquen
correlatividad puede ser modificada (entre uno y ofro cuatrimestre del
mismo afio) por decisidén institucional suficientemente fundada y con
autorizacion de la autoridad competente, siempre que se respete el resfo
de las correlatividades previstas.
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5. UNIDADES CURRICULARES POR ANO Y POR
CAMPO DE FORMACION

7]

Cada una de las unidades curriculares se presenta explicitando o
siguientes aspectos:

« su denominacion, tipo o formato, carga horaria total y régimen de
cursada (cuatrimestral o anual)’;

« sus finalidades formativas, que hacen referencia tambien al enfoq
propuesto para la unidad curricular, el sentido de su incorporacion &n
la formacion del Profesor/a de Educacion Secundaria en Tecnologigs
y los propositos prioritarios seleccionados para el desarrollo
curricular,; :

e una seleccion de contenidos propuestos, organizados alrededor de
ciertos ejes que funcionan como nucleadores de los constructgs
fundamentales de las disciplinas, establecidos segin los criterios de
seleccion y secuenciacion anteriormente descriptos. Los contenidgs
seleccionados reconocen una légica de presentacion pero se
formulan con un amplio nivel de generalidad y no prescriben una
secuencia unica para su tratamiento.

PRIMER ANO o
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

[01. PEDAGOGIA | ) |

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas relp]
Régimen de cursada: cuatrimestrgl

Finalidades formativas

La Pedagogia, como otras disciplinas, ofrece distintos abordajes tedric
Para algunos autores es la solucion cientifica de los problemas educativos, pa
otros un conjunto de reglas o de normas que rigen o deberian regir la actividad
educativa. En tal sentido, existen tantas definiciones como pedagogos abordan
el campo; pero lo importante es que todas ellas nos ponen en contacto con

1 A los efectos de la distribucion de la carga horaria, se considera el desamolio de 32 (treinta y dos) semanas jde
clase por cada afio de la camera, divididas en dos cuabimestres. Las cargas horarias totales de cada unidad
curricular son prescriptivas, pero su distribucion temporal puede sufrir modificaciones (ampliaciones 0 concentracion
en lapsos mas reducidos) en funcion de necesidades y decisiones insfitucionales (ligadas con ia intervencion [en
contextos particulares, realizacion de proyectos especificos, efc.).

.-
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objeto de estudio: la Educacion.

El estudio de una actividad tan compleja como es la educacion nos oblig
a tomar una postura ideolégica y es por ello que la mirada politica de |
educacién resulta imprescindible para poder comprender los procesos social
y educativos. La Educacién considerada como asunto de poder requie
siempre la toma de decisiones y la pedagogia puede darnos indicadores para
formacion de un tipo de sujeto capaz de volverse sobre sus propios procesos
socializacién para transformar la sociedad en pos del bien comun. La influenc
o coexistencia de diferentes perspectivas o enfoques que —de man
predominante, residual o emergente- caracterizan a la teoria pedagogica en
contexto socio-educativo actual requiere abordar las distintas tradiciones en Igs
que se consideré de manera diferente a la pedagog ia y sus problemas-objeto,
refiiendo de manera particular a aspectos gue hacen a la conformacion del
discurso pedagégico moderno, sus debates, desarrollos y evolucion
diferentes contextos historicos.

Desde la dimension formativa, se pretende aportar insumos para g
andlisis de la practica educativa y brindar instrumentos teérico-metodologicgs
para la comprension de las principales problematicas educativas existentes gn
la actualidad. Fenémenos como la socializacion de la infancia y la juventud, |a
educacién como factor de cambio o reproduccion social, las vinculaciones entie

m
n

la escuela y la desigualdad, los procesos de seleccion educativa, el curriculu
oculto, entre otros, constituyen problematicas centrales para su abordaje &
este espacio de la formacién inicial de los docentes.

Contribuir a complejizar el andlisis de los fendmenos educativos
ademas, habilita a desnaturalizar el orden social y educativo y posibilita |a
comprension de la dinamica social de la que participan actores (individuos |y
grupos), en el marco de relaciones de poder que se manifiestan en el ambito de
la Escuela, el Estado y la Sociedad.

Una mirada histérica de la problematica educativa permitira comprender
la Educacion en un sentido amplio y la escolarizacion en un sentido particular
para intervenir en nuestras practicas cotidianas.

Ejes de contenidos

- Pedagogia: objeto de estudio, procesos relacionales entre socieda
cultura vy educacion. Perspectiva histérica de la Pedagogia. Relacign
Estado y escolarizacion: surgimiento de la escuela capitalista. Durkhei
y el hecho educative. La Pedagogia experimental. Las Pedagogias
innovadoras: Dewey, Tolstoi, Makarenko, Montessori, Milani, Freingt,
Freire, Stenhouse. Teorias Criticas de la Reproduccion. Teorias Criti
Transformadoras. Control. Poder. Dominacién. El compromiso social|y
politico de las Pedagogias Criticas de América Latina. Educacion |y
contra hegemonia. El docente como investigador de su practica.

- Pedagogia y teorias educativas actuales. La realidad educatiya
Argentina. Las manifestaciones de las teorias tecnocraticas,
conservadoras, reformistas, criticas y posmodernas. Criticas a la escuela
moderna Argentina. La pérdida de la eficacia simbdlica de la escuela.
Refundacion de las relaciones pedagogicas. Las nuevas ideas asociadas
a los cambios normativos impulsados desde el Estado Argentino y
correlato (y diferencias) en la Provincia de La Pampa.
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[02. FILOSOFIA

Tipo de unidad curricular: Asignatura

Carga horaria total: 80 horas catedra / 53 horas reloj y 20 minutgs
Régimen de cursada: cuatrimestra

Finalidades formativas

La formacion docente para la ensefianza de las Tecnologias requiere e
estudio de ios planteos de la filosofia clasica y moderna y de su relacién con a
Tecnologia, el andlisis de las particularidades constructoras de una Filosofia
Tecnolégica, y la adquisicion de competencias para la recepcion critica de lgs
aportes mas significativos de las variables filos6ficas en dicho campo. En esia
unidad curricular se consideraran, ademas, los nuevos problemas tecnologicgs
que se plantean a partir de consideraciones filoscficas sobre el impacto de los
cambios sociales en los campos de lo publico y de lo privado.

o |

Al mismo tiempo se pretende favorecer la capacidad para la resolucid
de situaciones problematicas y/o de conflicto por la confrontacion de enfoque
filosoficos y diversidades tecnoldgicas impregnadas de marcos ideologicos. L
Filosofia en el siglo XXI se hace las preguntas que se plantea a diario el homb
en su cotidianeidad, mediante el lenguaje de los grupos sociales de amigos
compafieros, a través de facebook o Internet; pero especiaimente, las pr
guntas que forjan respuestas conceptuales-practicas que los seres humanos s
van realizando como habitantes de un espacio y en un momento particular.

Y ommB®

@

De aqui que la Filosofia, entendida como modo de conocimiento de
caracter critico y problematizador, se constituye en un ambito de importanie
valor formativo para los futuros docentes, tanto en relacion con los fundamentos
de las ciencias que nos sittan ante preguntas que generan dudas, cuanto en |a
posibilidad de dar respuestas sociales y construir conceptos.

En este sentido, el planteo de preguntas filosoficas en torno al ser
humano y la comprension de algunas respuestas que han recibido a lo largo de
la historia -sea en autores clasicos de la filosofia griega, medieval y madem}
como también en algunos enfoques contemporaneos- resultan claves para
futuro docente, en funcion de vincular los problemas filosoficos con gl
surgimiento y el desarrollo de la reflexion pedagogica en nuestra sociedad.

3

Por Gltimo, este acercamiento a las cuestiones filosoficas y sus
consecuencias culturales y educativas no puede dejar de lado ciertas
contribuciones que al respecto se han desarrollado desde el pensamiento
latinoamericano y argentino, en funcion de contextualizar la reflexion filosofi
en nuestro ambito socio-historico particular y poner en dialogo estas
perspectivas con las provenientes de los enfoques clasicos y de la modernidad
occidental.

Ejes de contenidos

- Filosofia: concepto. Escuelas Filosoficas. Decadencia de la Filosofia.
Filosofia contemporanea. Ideas Filosoficas acerca del ser humano. La
persona.

I .-
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- El problema metafisico. La filosofia como saber universal. Racionalismg
empirismo, idealismo, materialismo dialéctico. Ser y existencia: ente,
esencia. Las categorias. Naturaleza. Causalidad, determinismo
indeterminismo. La cuestion acerca de la existencia de Dios.
posibilidad de la metafisica en el debate contemporaneo.

- Los valores. La Etica. La reconstruccion de la Filosofia. El sujeto mor:
Relativismo y escepticismo.

- Aproximacién al saber filosofico como reflexion critica Jy
problematizadora.  Vinculaciones  entre  cuestiones filosoficas,
antropologicas, gnoseoldgicas, éticas y tecnologicas. La Tecnologia: su
nacimiento, crecimiento y relacion con la filosofia como pregunta. Lia
Filosofia Tecnologica: definicion, historia.

- Aportes relacionales desde el pensamiento argentino y latinoamericano.
Acercamiento a la reflexion filosofica-tecnolégica en el sistema
educativo.

03. DIDACTICA GENERAL

Carga horaria total: 128 horas catedra / 85 horas reloj y 20 minut

Tipo de unidad curricular: Asignatuf
Régimen de cursada: anu

Finalidades formativas

La Didactica se consolida como disciplina autdnoma en el extenso campo
de las ciencias de la Educacién construyendo teorias y modelos propios, |y
demarcando una disciplina con sentido global, interdisciplinario e integrador.
ocuparse de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se nutre de apories y
fundamentos epistemolégicos, educativos, historicos, psicologicos y socio-
ambientales.

La Didactica tiene un caracter auténomo en su objeto y su metodp.
Las teorias del aprendizaje son necesarias para la comprension, prediccion|y
control del proceso de aprendizaje, pero la Didactica va mas alla porque su
finalidad es conformar a la ensefianza en una ciencia que ayude a generar un
aprendizaje mas eficiente y eficaz.

Desde un punto de vista politico y socio-ambiental los fundamentos
socioculturales tienen implicaciones practicas que contribuyen a las criticas ie
la sociedad vy a la reforma social de la ensefianza. Pero, particularmente, sus
implicancias se dirigen a comprender las situaciones sociales en las que se
producen los procesos de ensefianza.

La Didactica establece criterios generales que regulan la labor docente;

examina los diversos métodos y procedimientos de ensefianza y fija

. condiciones y normas de su aplicabilidad; estudia los problemas comunes|y
«Jﬂ‘f aspectos constantes de la ensefianza, cualquiera sea la asignatura a la que se
— aplique. Se iniciara, entonces, con un andlisis sistematico de su origen socip-
historico y dimensiones epistemologica y cientifica —en autonomia |y
dependencia con otras ciencias y disciplinas, como un campo aun en debate y
problematizacion- para luego comprenderla como “teoria de las practicas de fa

N2
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ensefianza® (E. Litwin), como una ciencia social en cuanto prescripcion d
quehacer educativo, atravesado por dimensiones e incertidumbres que |
condicionan.

Esta concepcién, como campo tedrico-metodologico, permitira de[tmitarp
la Didactica con planteos, dilemas y desafios para la construccion |y
a
y

- gL

reconstruccion de una practica reflexiva; y como campo de investigacion serg
un espacio histéricamente constituido por actores, instituciones, intereses
normativas que se conjugan definiendo la particularidad de dichas practicas.

Es por lo tanto un espacio relevante para la formacion del profesora
que articula investigaciones con los aportes reflexivos de los docentes
manera de orientar la resolucion de los problemas que la ensenanza plantea.
“Es una disciplina que se construye sobre la base de la foma de posicién anie
los problemas esenciales de la educacion como practica social, y que procu
resolverlos mediante el disefio y evaluaciéon de proyectos de ensefianz
(Camilloni: 2007).

Esta unidad curricular se vincula especialmente con las siguiente
Pedagogia; Sujetos de la Educacion Secundaria; Didactica de la Tecnologia |,
y lll; Practica Docente |, I, 1l y IV; y Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones.

ar

= 7

Ejes de contenidos

- Surgimiento de la Didactica como campo disciplinar. Didactica generaly
didacticas especificas. La ensefianza como objeto de Estudio de |a
Didactica. La ensefianza como objeto de investigacién. La construccign
del conocimiento didactico. El interjuego de la didactica y el curriculum.
Relacién ontolégica, epistemologica y politica entre la ensefianza, el
aprendizaje y el curriculum.

- Perspectiva historica y la orientacion politica de su origen: ensefar todp,
a “todos”. Distintas tradiciones epistemolégicas y de practicas didacticas:
perspectivas técnicas y critico-reflexivas. Enunciados descriptivos,
explicativos y normativos de la Didactica.

- La evaluacién: custodia del aprendizaje. Los saberes previos. Los
contenidos de la ensefianza: estructura semantica y sintactica del sabe
La ensefianza de base epistemoldgica y ética: perspectiva investigativa.
Construcciones metodolégicas. Las experiencias de los alumnos.

- La didactica y la responsabilidad de la ensefianza en la escuela: la
didactica como mero discurso o constructo del sistema institucional. Del
conocimiento educative formal al real: ordenamiento oficial de |a
ensefianza y el “curriculum”. El curriculo, el conocimiento valido y el
transformador. El “como” ensefiar en debate: valor instrumental vs. valor
intrinseco.

- Disefio y evaluacion de proyectos de ensefianza. Elaboracion de
mediadores para la ensefianza. La investigacion Didactica.

oS




-5 — ARO DEL BICENTENARIO DE LA ASAMELER,
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

m;)inis,lzrio de Cultura ¢ Fducacién

1 32 -

[04. ALFABETIZACION ACADEMICA

Tipo de unidad curricular: Taller

Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 20 minutos
Régimen de cursada: cuatnmestral

Finalidades formativas

La revolucion de las tecnologias informaticas ha provocado u
transformacién radical de las formas de produccion, difusion y consumo del
conocimiento y la cultura. La aparicion de nuevas tecnologias —tales como
televisién digital y de pago, la introduccién de las computadoras personales
los hogares, el acceso a Internet (red mundial de informacién), la telefon
movil. etc.- estd generando nuevas necesidades formativas y de conocimien
en los ciudadanos. Es claro que las personas de hoy requieren crear o modifi
sus habilidades y saberes para poder desarrollarse en el mun

contemporaneo.

La alfabetizacion académica, entonces, tiene su sentido como aporte
las posibilidades constructoras desde la palabra y las nuevas tecnolégicas.
propone atender estas particularidades y responder a la pregunta acerca de qué
saberes fundantes son necesarios para iniciar el recorrido de la formacign
docente. Por ello esta unidad curricular es pensada como el ambito pa

lectura, escritura y oralidad para la formacion de profesores de educaci
secundaria en el marco de los avances tecnologicos.

Comprender y desarrollar los conocimientos y habilidades, tanto
instrumentales como cognitivas, en relacion con la informacion vehiculizada |a
través de nuevas tecnologias (manejar el software, buscar informacion, enviar|y
recibir correos electrénicos, utilizar los distintos servicios de internet, etg.)
implica una terminologia, escritura y oralidad distantes de las tradicionales,
ademas de plantear y desarrollar acepciones ideologicas, valores y actitudes de
naturaleza social y politica en relacién con las tecnologias.

Desde esta perspectiva, la lectura en la formacion docente requiere U
nivel de reflexion sobre los materiales y textos y acerca de sus diferencias co
las demas lecturas y escrituras. El estudiante debera avanzar en el proceso @
produccion de sentidos que implica la lectura de cualquier texto escrito, con
asi también reflexionar sobre las practicas de escritura con el propgsito d
lograr un afianzamiento como escritor auténomo. También se debera tener &
cuenta la mltiple expresion de las tecnologias en la educacion —en términos g
alfabetizacion digital, tecnolégica e informacional-, las cuales en gran parte 1
son utilizadas en la actualidad en las escuelas secundarias.

3D O M3 3

o

En sintesis: “La alfabetizacion digital es el proceso de adquisicion de lgs
conocimientos necesarios para conocer y Utilizar adecuadamente Ias
infotecnologias y poder responder criticamente a los estimulos y exigencias de
un entormno informacional cada vez mas complejo, con variedad y multiplicidad
de fuentes, medios de comunicacién y servicios” (Casado Ortiz, 2006: 52). A su
vez, “la alfabetizacion no puede simplificarse en el conocimiento y manejo de
las destrezas basicas lectoescritoras (hablar, escuchar, leery escribir) en una

.-
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sociedad actual. De ahi que sea preciso considerar la alfabetizacion en medigs
o audiovisual, ya que los aprendizajes de nuestra época son en clave
audiovisual” (Aguadez Gomez y Pérez Rodriguez, 2006: 69).

Ejes de contenidos

- Practicas de lectura. La lectura como practica social y como proceso. If
lectura critica y constructora. Los textos académicos en las TICs:
expositivo-explicativos y argumentativos. Estrategias discursivas de las
textos académicos y técnicos en la computadora y en los medigs
masivos de comunicacién social.

- Practicas de escritura. La escritura como practica politica-socigl-
educativa. El proceso de escritura en los textos y en las TICs.

- Practicas de la oralidad. Diferencias contextuales y textuales ent

I
;

lengua oral y lengua escrita. Aspectos relevantes de la oralidad en
discurso de las computadoras. La narracion oral. Discursos propios
los medios audiovisuales y sus influencias politicas y sociales.

- Reflexion metalingliistica sobre las practicas de lectura, escritura |y
oralidad. Operaciones cognitivas que subyacen: categorizacion,
interpretacion, combinacién, segmentacion y la importancia de
conocimiento del mundo.

- Las macro reglas en la reduccién de informacion semantica: el resumen
y los mapas conceptuales. La entrevista. Textos informativos académicgs
y el paratexto. La lectura: macroestructura del texto; inferencias;
relaciones intra- textuales, extra-textuales e inter-textuales; contenido
explicito e implicito. Coherencia lineal y coherencia global.

[05. SOCIOLOGIA - - I

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 64 horas céatedra / 42 horas reloj y 40 minutgs
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La sociologia, como ciencia social que estudia fenomenos colectives
producidos por la actividad de los seres humanos dentro del contexto historico-
cultural en el que se encuentran inmersos y dedicada al estudio de las
relaciones sociales del ser humano, ha producido diversas —y en ocasiongs
opuestas- corrientes dentro de su mismo quehacer. Tal situacion se ha
enriquecido, mediante la confrontacion de conocimientos para conformar
cuerpos tedricos de esta disciplina.

Apropiarse de estos conocimientos permite analizar la realidad de Igs
diferentes grupos sociales, asi como también participar de la elaboracion |y
ejecucién de proyectos de desarrollo social, aportando todos estos saberes|a
los mas diversos ambitos, como la politica, la educacion, la salud, el medio
ambiente, el turismo, los movimientos sociales, entre otros. El futuro docente
constituye, asi, como un actor social capaz de aportar informacion |y
conocimientos que puedan llevar a mejorar nuestra realidad social.
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Ejes de contenidos
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Sociologia: contexto de surgimiento, objeto de estudio. Teoria
sociologicas clasicas. Funcionalismo: Durkheim. Materialismo historico:
K Marx. La sociedad del conflicto y la lucha de clases. Modos d
produccién, fuerzas productivas y relaciones de produccién. Sociologi
comprensiva: M. Weber. El Interaccionismo simbdlico, el soci
construccionismo, la teoria del conflicto, la fenomenologia,

funcionalismo estructuralista, la teoria de sistemas. Sociologia critica,
posestructuralismo.

La accion social y la relacién social como objeto de estudig.
Interpretacién y comprension. Cultura y sociedad. El proceso 35

socializacién. Mecanismos de produccion y reproduccion social, inclusic
y exclusion social. Diferencia y desigualdad social: el orden social. L
relaciones de poder en la sociedad. Sistema de estratificacion social.
Estructura de clases en el capitalismo. Movilidad social. La pobreza
Argentina. Mediciéon de la pobreza. Los procesos de participacion:
distintos modelos estatales y la organizacién social. El nuevo rol del
Estado en sl mundo global. Politicas estatales referidas a educacio
salud y trabajo.

Actores, estructuras y dindmicas sociales: los aciores sociales y sys
relaciones. Movimientos de la poblacién. Organizacién ocupacional.
accion social y las relaciones sociales: conflicto y consenso, crisis
innovacion social. Los procesos de resolucion de conflictos, negociacia
y mediacion.

.-
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(06. INTRODUCCION A LA INFORMATICA 1

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas relgj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La Informatica constituye una tecnologia de avanzada en constantg
evolucion gue persigue la maxima eficiencia y economia en el tratamiento de |
informacién mediante la utilizacion de equipamiento automatico concreto,
constituido por las computadoras.

Cada actividad humana utiliza un determinado tipo de informacion
necesita tratarla de manera especifica. El tratamiento de la misma involucra |
operaciones que las personas realizamos con el conjunto de datos qu
constituyen informacién (de diferente tipo y origen, y con diverso destino), |
cuales pueden ser muy variadas, por ejemplo: la lectura, la escritura, la copia,
traduccién, la transmision; el ordenamiento, la clasificacién, la comparacion, &l
almacenamiento; el calculo, el andlisis, la sintesis, etc.

Por otra parte, este tratamiento de la informacion, omnipresente en tod
las actividades humanas, puede ser realizado directamente o con la ayuda
determinados instrumentos y maquinas, entre ellas y la mas importante
nuestra época: la computadora. Para comprender los procesos que llevaron
estos desarrollos tecnolégicos se incluye una breve introduccion acerca de
evolucion histérica del tratamiento de la informacién; y un acercamiento a Igs
tipos de tratamiento actuales que se brinda a la misma —como el manual, |
mecanico y el automatico, siendo este Ultimo el eje conceptual de esta unid
curricular-.

De este modo se aporta a la formacion del futuro profesor de Educacicp
Secundaria en Tecnologias los conceptos fundamentales de la Informatica a Igs
fines tanto de su formacion en tecnologias como de su desempefio en el marco
de una actividad profesional atravesada por las TICs.

Ejes de contenidos

- La computadora: sus definiciones. Fundamentos y evolucion historica
las computadoras.  Clasificacion de las computadoras. Unidades
medicion en el almacenamiento de la informacion. Funciones de lds
computadoras. El hardware y sus componentes. Definicion de hardware.
Unidad Central de Proceso (CPU). Redes de computadoras. Definicidn
de Redes. Topologia de Redes. Tipos de Redes. Dispositivos de una
Red. Internet.

- Utilizacion de la computadora: entorno y aplicaciones (Software).
Definicion de software. Tipos de software. Interfaz basica del usuario.
Definicion. Tipos de usuarios. Elementos visuales de la interfaz basica

.-
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del usuario. Tipos de interfaz en un sistema. Los Sistemas Operativos.
Resefia historica. Conceptos basicos de los sistemas operativos.
Procesos. Archivos. Nicleo. Multiprogramacién. Interfaz de usuarig.
Gestion de la memoria. Clasificacién de los sistemas operativos.

- Representacion de la informacion. Informacién analogica y digital:
Unidades de informacion en los sistemas digitales. Sistemas d
numeracién posicionales. Representacion digital de los datos.
Representacién de los nimeros enteros. Representacion de los nimero
reales. Limitaciones de los sistemas de representacion digital de lo
nimeros. Representacion de los caracteres. Organizacion de datos ma
complejos.

- Lenguajes de programacion: Lenguajes de bajo y alto nivel. Paradigma
de programaciéon. Descripcion de los lenguajes de programacion.
Sintaxis. Semantica. Procesadores de lenguajes. Compiladores
intérpretes. Entornos de programacion.

. Bases de datos: Base datos y SGBD. Archivos y SGA. Bases de datos
SGBD. Niveles de una base de datos. Modelo entidad-relacion. Model
de datos basados en registros. El modelo relacional. Lenguaj
asociados a los SGBD. Lenguajes relacionales. Elementos de un SGBD

07. MATEMATICA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas re?

[y ==

Régimen de cursada: cuatrimesir

Finalidades formativas

Es indudable que a partir del acelerado avance tecnologico se h
producido cambios sustanciales en la vida de las sociedades, comenzando por
las formas actuales de produccion gue requieren la capacidad de implementar
procesos productivos altamente tecnologizados y eficientes en el contexto del
paradigma politico-econémico imperante. El docente que guia al alumno en
construccion de conocimientos relativos a las tecnologias tiene que poder
detectar y desentrafiar no solo saberes disciplinares relativos a la Matemati
la Fisica y la Quimica, sino también aspectos inherentes a la Gestion
Calidad y a la realizacién de mediciones, pruebas y ensayos —entre otros- g
configuran requisitos indispensables para comprender el fenomeno cientifi
tecnolégico contemporaneo.

A su vez, es necesario entender los procesos industriales actuales y lgs
determinaciones de calidad, ambos con relacion a las prioridades sociales |y
ambientales —tan soslayadas— que deben tenerse en cuenta desde los ambitds
productivos y de aplicacion de las tecnologias. Esta unidad curricular,
consecuencia, aborda fundamentos de la Matematica no solo en funcion del
desarrollo tecnoldgico sino, y especialmente, en base a la necesidad axiologi
(humanista) de tener en cuenta las prioridades sociales y ambientales.

La Matematica es apoyo indispensable para explicar los fenomenas
observados en la naturaleza y la experimentacion en laboratorio. Por cuarjo
concierne a otras ciencias, la formacién matematica se enfoca hacia la profundj-

14.-
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zacion

para facilitar la sustentacion conceptual de los contenidos de Fisica, Quimicg,
Biologia y Economia (enire otras), que explican el soporte esencial de lo
desarrollos tecnolégicos actuales. Los modelos matematicos constituyen u
soporte indispensable para la teorizacion, la experimentacion y las tareas de
campo tecnoldgico, lo que implica un abordaje articulado que orienta la unidag
curricular.

Ejes de contenidos
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de conocimientos que favorezcan el manejo pluri- e interdisciplinarig,

| Sy ¥ F
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Funciones y sus graficas. Modelizacion y variacion. Algebra d
funciones.  Funciones inversas. Modelos funcionales particulares:
funciones lineales, funciones cuadraticas, funciones polinomiales d
grado superior. Division de polinomios. Numeros complejos. Funcione
racionales. Funciones exponencial y logaritmica.

Trigonometria. Medicién de angulos en radianes y en grados. Funcione
trigonométricas. Trigonometria del triangulo rectangulo. Funcione
trigonométricas de un angulo cualquiera. Graficas de las funciones sen
y coseno. Graficas de otras funciones trigonometricas. Funcion
trigonométricas inversas. Trigonometria analitica. Uso de identidad
trigonométricas fundamentales. Resolucion de ecuacion
trigonométricas. Férmulas de suma y diferencia de funcion
trigonométricas. Férmulas de funciones trigonométricas de angul
multiple. Transformaciones de sumas y diferencias en productos. Ley d
senos. Ley de cosenos. Forma trigonomeétrica de un nimero complejo.
Sistemas de ecuaciones e inecuaciones. Sistemas de ecuacion
lineales y no lineales. Sistemas de ecuaciones lineales con dos variables.
Sistemas de ecuaciones lineales con tres o mas variables. Sistemas d
inecuaciones. Programacion lineal.

Matrices y determinantes. Matrices y sistemas de ecuaciones.
Operaciones con matrices. La inversa de una matriz cuadrada.
Determinante de una matriz cuadrada. Aplicaciones de matrices
determinantes.

Sucesiones y series. Probabilidad. Estadistica. Correlacion y regresio
estadistica. Coeficiente de correlacién. Recta de regresion. Relacio
entre la distribucion binomial y normal. Esperanza. Estimacion d
parametros. Test de hipdtesis. Intervalos de confianza. Distribucio
normal y normal estandar. Prueba de hipétesis y aplicaciones. Ot
pruebas. Distribucién normal multivariante. Error muestral.

]

TECNOLOGIA I: MEDIOS Y MATERIALES

Finalidades formativas

inherentes a los medios y materiales que contribuyen al desarrollo tecnologico

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutcr
Régimen de cursada: anual

Esta unidad curricular aborda el estudic de temas fundamentales

=




otro, a los medios de comunicacion, procesamiento y gestion requeridos en log
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y, @ su vez, le son indispensables para relacionar las estructuras internas con
las propiedades de los mismos. En cuanto a los medios, los mismos incluyen,
por un lado, a aquellos necesarios para el acceso a los materiales, su
procesamiento y las diferentes etapas de refinacion y transformacion; y, por

procesos tecnologicos contemporaneos.

Su desarrollo se articulara con Didactica General y con Practica Docent
|, para buscar la transferencia de los conocimientos y posibilitar la comprensid
sistémica de los medios y materiales en funcién del desarrollo tecnologico e
contextos socio-histéricos, econémicos y culturales distintos, con énfasis en &
modo en que esas relaciones configuran el contexto argentino
latinoamericano. Desde esta optica es indispensable conocer y reflexion
acerca de los principios de la Ciencia y la Tecnologia de los medios y lo
materiales.

— =4 =

=

Ejes de contenidos

- Tecnologia de Medios: Elementos. Componentes. Tipos. Medios
comunicacionales, medios didacticos, medios de apoyo a la produccion,
otros.

- Los Materiales. Materiales poliméricos. Materiales ceramicos. Materiale
compuestos. Sustancias y mezclas. Métodos de separacion
fraccionamiento.  Caracteristicas de los materiales de aplicacid
industrial.  Propiedades mecéanicas de los materiales. Relacione
esfuerzo-deformacion. Los comportamientos elasticos y plasticos. Lo
ensayos. Efectos de temperatura en la respuesta mecanica de de lo
materiales.

- Materiales mecanicos: Solidificacion. Tipos de tratamiento. Aleacion.
Método de conformado. Soldadura de distintos tipos de aleacion.
Materiales polimeros. Tipos. Polimerizacién y cristalinidad. Elastomeros.
Procesos de conformado. Materiales compuestos: Tipos de materiale
compuestos. Tipos de refuerzo. Conformados. Materiales ceramicos
vidrios.

- El Disefio en la creacion de un objeto tecnologico. Relacion entre
disefioc conceptual y las representaciones. Aspectos comunes
diferencias entre el disefio de objetos materiales y procesos. El modela:
Naturaleza, Tipos. Representacion de sistemas y procesos: tablas d
verdad, diagramas de flujo, metalenguajes algoritmicos, mapas d
caferias, diagramas de instrumentacién. Vinculacion de estos contenido
con las Tecnologias de Control.

-
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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

" [

09. PRACTICA DOCENTE I Culturas y contexto
_institucionales

Tipo de unidad curricular: Practicas docentes en la institucion asociada,
en articulacion con Tutorias en ISFt)

Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minut
(en la institucion asociada: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos;
y en el ISFD: 48 horas catedra / 32 horas reioj)
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Con la unidad curricular Practica Docente | se inician los procesos d
desarrollo e indagacion de las practicas docentes, en tanto practi
educativas y sociales historicamente construidas en contextos e institucion
situadas y especificas. Se promovera la perspectiva del docente como creado
tanto en la innovacién de las formas de ensefianza como en las estrategi
formativas que se necesitan en el aula.

Desde un reconocimiento de la complejidad de las practicas docentes,
espera que los alumnos analicen su multi-dimensionalidad, los context
culturales en los cuales transcurrira su vida profesional, el reconocerse com
futuros docentes, y asi, paulatinamente, comprendan su implicacion com
sujetos de la educacion y vayan analizando sus trayectorias personales
sociales como profesionales.

Este proceso se acompaiiara con instancias de reflexion, que permita
revisar permanentemente la tarea cotidiana, el afuera y el interior del Instit
Superior de Formacion Docente, y las inserciones que realizan los alumnos
las distintas escuelas secundarias a las que asistan. Posibilitara que |
distintos actores institucionales —docentes y alumnos- realicen ejercicios d
reflexion permanente que lleven al conocimiento de las implicanci
emocionales y personales de la tarea educativa y promuevan la auto-reflexic
en los estudiantes.

La ensefianza, desde esta perspectiva, se concibe como practica soci
como accion intencional y como practica etica y politica que articul
conocimiento, sentido y poder. Esta definicion suspende y desplaza tod
pretension de neutralidad sobre los procesos de decision, reflexion y accion qu
comprometen la profesionalidad del ejercicic de la docencia y pone d
manifiesto la importancia y el sentido de su inclusion como eje estructurador d
este espacio.

Las escuelas como instituciones educativas situadas, donde ocurre
transcurre cotidianamente el ensefar y el aprender, estan atravesadas
constituidas por conocimientos de indole diversa, entremezclados con historias,
ilusiones y proyectos, dispositivos organizativos y pedagogicos, marcos
experienciales y culturales, pruebas y experimentaciones, rituales de inicio y
finalizacion, lecturas y relecturas, dudas, crisis y cambios transformadores.

-




=2013 — ARC DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813°

PROVINCIA DE LA PAMPA

C]ﬂDinisterio de (Eu[[ura g C:Ec{ucacién

/1! 40.-

El desarrollo de las practicas docentes vincula los tres campos de |
formacion, a partir de una estructura semantica —brindada por los campos de |
Formacion General y la Formacion Especifica- al servicio y en sintonia con un
estructura sintactica (los aspectos metodologicos-procedimentales) que s
desarrollara en los contextos situados de las Practicas.

La articulacién basica de Practica Docente | se establecera co
Pedagogia, Didactica General, Sociologia, Tecnologia | e Introduccion a |
Informatica. La organizacion institucional debera asegurar las articulacione
necesarias que se requieran para la realizacién de los trabajos de los alumno
seglin contextos, perspectivas de analisis y escenarios sociales diversos. S
propiciaran asi experiencias en terreno con variados marcos conceptuales, a fi
de que los estudiantes aborden, comprendan y concreten actividade
anticipatorias de su tarea profesional en forma contextualizada.

TRy

Modalidad

La modalidad de cursado de esta unidad curricular sera de desarrollp
anual en el ambito de los colegios, organizaciones barriales u otras institucione
de educacion secundaria; y con encuentros semanales de Tutorias en la sed
del Instituto Superior de Formacion Docente.

A partir de los desarrollos conceptuales de las asignaturas Introduccion
la Informatica, Tecnologia |, Pedagogia, Didactica General y Sociologia -e
cuanto se refieran a las culturas informaticas, sociales y pedagogicas de |
adolescentes y de los demas actores institucionales- se recortara una temati
de abordaje a fin de desarrollar un trabajo de campo orientado a la descripcio
de un escenario contextual. Con la informacion relevada, organizada
sistematizada se elaborara una produccion escrita o posters para presentar e
coloquio final.

=

Ejes de contenidos

- Cultura informatica, social y pedagégica de los actores de las escuela
de Educacion Secundaria en los marcos contextuales externos e intern
de la institucion escolar. Cultura escolar y realidades socioculturales.
escuela secundaria como institucion escolar histérica y situada.
Situaciones de aprendizaje en diferentes contextos sociopoliticos,
socioculturales y sociolingliisticos como fuente de ensefianza.

- Experiencias de escolarizacién. Las representaciones docentes en |
construccion de subjetividad de los alumnos. Las necesidades d
aprendizaje como base para las intervenciones docentes.

- Estrategias metodoldgicas. Metodologias sistematicas para la busqued
de informaciones empiricas primarias y secundarias (observacion,
entrevistas, encuestas, técnicas de registro, elaboracion de indicadore
simples, etc.).

- Descripcion de escenarios contextuales en los que se realiza el trabaj
de campo (si se trata de una institucion, se enfocara su historia y su
configuraciones organizacionales).

4 )

-




2013 — ANO DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813

PROVINCIA DE LA PAMPA

TlDinis{EﬁD de (Eu[[un:[ g CEC[uc:dcién

I 41.-

SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL|

10. PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Tipo de unidad curricular: Asignaturz
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas relal
Régimen de cursada: cuatrimestra

Finalidades formativas

Esta unidad curricular pone en contacto a los futuros Profescores de
Educacion Secundaria en Tecnologias con las construcciones tedricas acen
del sujeto que aprende, en intima vinculacién con Didactica General -con s
mirada sobre el aprendizaje- y Sociologia de la Educacion -que presenta |
marcos sociales y su relacion con el desarrollo subjetivo de adolescentes y/

adultos-.

Se propone brindar las herramientas conceptuales para la comprensio
del escenario escolar en donde el sujeto que aprende establece la
interrelaciones con el objeto de estudio, a la vez que va construyendo s
subjetividad. Los distintos aportes tedricos se orientan a la conformacion de u
enfoque pluralista para el entendimiento de los procesos psicolégico
implicados en el logro de los aprendizajes de los sujetos. Al mismo tiempo, $
aportan perspectivas para la comprension de la funcion del otro y de la cultu
en la formacion de las representaciones personales y se ubica la construccio
de esas representaciones en el flujo de interacciones y solicitaciones sociales.

El abordaje de los conocimientos previos O concepciones personal
permitira, ademas, comprender su persistencia y el obstaculo que constituye
para los nuevos aprendizajes, al comportarse como barreras criticas para E{

I

aproximacion a lo nuevo. Los aportes sobre los mediadores semidticos en

aprendizaje reformulan la presencia activa del docente y sus posibilidades d
incidir en el aprendizaje. En este contexto, esta unidad curricular articul
asimismo con Sujetos de la Educacion Secundaria; Didactica de la Tecnologia |,
Il y Il; y Practica Docente II, Hll y IV.

jui)

Ejes de contenidos

- Psicologia Educacional: relacion entre Psicologia y Educacion).
Desarrollo histérico. Nucleos conceptuales. Debates entorno a |
Psicologia del Aprendizaje. Teorias del aprendizaje: heteroestructurants,
autoestructurante, interestructurante. Aprendizaje y cognicion: |
psicologia educativa y el conductismo, el cognitivismo, el cognitivism
social y el constructivismo. Vigotsky y la teoria socio-histérica. Ausubel y
el aprendizaje significativo. Analisis de las practicas educativas. Teorias
hegemonicas.

-
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- Estructura cognitiva del sujeto y esquemas de aprendizaje. Problema y
dificultad de aprendizaje. Sintomas. Causas y consecuencias. Aspectos
psiquicos en el aprendizaje. Aspecios sociologicos del aprendizaje.
Transferencia. El deseo de saber y conocer. La motivacion infrinseca.
Relaciones con la ensefianza. Aportes del psicoanalisis a la educacion
Criticas al aplicacionismo.

. Construccién imaginaria de la subjetividad y del rol del alumno y de
docente. Subjetividad e imaginarios del alumnado. Sujeto epistémico: e
sujeto del inconsciente. Saber y posiciones subjetivas. Tradiciones
educativas y concepciones del sujeto que aprende. Investigacion
experimentacion, innovacion y desarrollo educativos en funcion de las
transformaciones de la escuela.

- El rol docente ante el impacto de los medios informaticos: el ordenador
como medio de aprendizaje. La justificacion de los medios informaticos y
sus influencias psicosociales en el aprendizaje.

11. SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION |

Tipo de unidad curricular: Asignatur:
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reldj
Régimen de cursada: cuatrimestra

——

Finalidades formativas

Esta unidad curricular introduce al estudiante en la vision sociologica,
través de la reflexion sobre la problematica social de la vida cotidian
incorporando conceptos y saberes que se tornan indispensables en su futu
practica profesional. Estas herramientas conceptuales resultan instrumento
eficaces para delinear los modos de comprension e intervencion en el context
socioeducativo, a la vez que permite “desnaturalizar’ la mirada acerca del
mismo.

Las distintas perspectivas epistemologicas sobre las problematicas de |
sociedad permiten analizar el lugar que ocupa la escuela en la reproduccio
social o en la produccién de cultura. Las concepciones pedagogicas clasica
han esclarecido desde distintas visiones las relaciones entre educacior-
sociedad, enriquecidas a partir del siglo XX desde la visién sociologica.
misma introduce, ademaés, el analisis de las relaciones educacion-estadg,
relaciones de poder, y el reconocimiento del contenido ideologico de |
educacion en su concepcidn politica.

Este espacio curricular tiene como finalidad acercar a los alumn
herramientas para la comprension y analisis de las problemati
socioeducativas fomentando, a la vez, su capacidad critica y reflexiva sobre |
mismas.

-
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Ejes de contenidos

El caracter social del fenémeno educacional. La Sociologia de la
Educacién como ciencia sociolégica. Historia y desarrolio. Métodos de la
Sociologia de la Educacion. Interpretacion y comprension. La Teoriga
social critica y la accién comunicativa.

Cultura y sociedad: el proceso de socializacion de infancias ¥
adolescencias.

Relacién estado-educacion-escolarizacion.  Los mecanismos de
produccién y reproduccion social, inclusién y exclusion social a traves de
la educacion. Ideologia, hegemonia ideologica, contrahegemonia y 1a
escolarizacion. Las relaciones de poder-saber.

Estructura de clases y movilidad social en el capitalismo. La pobreza en
Argentina y las diferencias educativas. La educacion como medio de
control social. Educacion y cambio social. La igualdad de oportunidades
en educacion. La selectividad de los sistemas educacionales.

La politica educacional y la estrategia educacional. La libertad de
ensefianza. El andlisis sociologico de la institucion escolar. La
organizacién y gestién. Legitimacion de la cultura vélida: ef curriculum. La
profesion docente.

ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONALT 1

Tipo de unidad curricular: Seminario / Taller
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas relaj
Régimen de cursada: cuatrimestral

1i1.-
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GAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

[13. SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Esta unidad curricular aporta sistemas teoricos para interpretar e
intervenir desde la practica en relacion con las dimensiones del sujeto —
constitucion, desarrollo y aprendizaje- en las instituciones y el sistema educativo
en general. Se introducen problematicas de la adolescencia y la vida adulta
desde la ciencia psicologica y se abordan como portadores de distintos
significados. Cada fenomeno se significa siempre en espacios sociales,
histéricos y culturales, desde donde el saber cientifico construye teoria o
significaciones respecto de la adolescencia y la vida adulta.

El proposito de esta sistematizacion tedrica y metodologica —sobre todo
sus nicleos problematicos actuales y significativos para la practica escolar- es
el de constituir una herramienta de analisis de los procesos de constitucion
subjetiva desde multiples perspectivas que, enrigueciendo la mirada
exclusivamente psico-evolutiva sobre el estudiante, permitan contextualizar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en funcion de sus destinatarios.

Hablar de Sujeto es hablar de significacion, de un orden simbglico que
preexiste a aquel y que le otorga un lugar. En este sentido las variables
organicas del desarrolio no son mas que condiciones de posibilidad que sé
entraman en el deseo, en los otros, quienes son, ademas, los mediadores del
capital social y cultural.

Las teorias que se han ocupado del estudio de la adolescencia y |a
adultez han intentado no sélo describir y explicar los cambios que se producen
como consecuencia del desarrollo y las formas en que cambia la mente del
sujeto, sino que se constituyen en la base fundamental para comprenderlos
como procesos de construccion socio-historica y cultural, siempre abiertos a o
nuevo.

Para ello, esta unidad curricular se orientara a que los futuros docentes
puedan analizar los aportes del psicoanalisis en la constitucion del sujefo
epistémico, examinar el papel de la escuela como constructora de
subjetividades y su funcion inclusiva en la sociedad actual y comprender la
importancia de lo grupal para el aprendizaje escolar y el desarrollo de las
practicas de ensefianza.

Se analizaran los modelos explicativo-psicopedagogicos Y sociales de
los problemas generales de aprendizaje. en especial los vinculados con €l
desarrollo de las competencias comunicativas, considerando la estrecha
relacion entre pensamiento y palabra y la necesidad de que toda accian
comunicativa se basa en un conocimiento compartido del mundo entre los
hablantes.

.-
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Ejes de contenidos

- El sujeto del aprendizaje desde una perspectiva socio-cultural. La
institucion familiar en los contextos socio-histéricos de fines de siglo;
modos organizacionales y nuevos roles. Los contextos escolares en la
sociedad actual y en las condiciones de exclusion e inclusion social.

- El sujeto del aprendizaje desde una perspectiva psicologica: El sujeto
adolescente y el sujeto adulto. Concepciones descriptivas y explicativas.
El dilema entre lo singular y lo general. La pubertad, la adolescencia y la
adultez. Las transformaciones fisicas y sus repercusiones psicologicas.
La constitucién de la identidad: crisis y dificultades. La sexualidad en la
adolescencia. La comprension del sujeto epistémico. Constitucion del
aparato psiquico: la intersubjetividad.

- Estado, poder y relacién con la adolescencia y la vida adulta;
Vulnerabilidad como peligrosidad social. Mandato social y control.
Formas duras del control social: encierro, internacion, castigo. Formas
blandas de control social: educacion o des-educacion, medios masivos
de comunicacion. El populismo. La motivacion transformadora en el
aprendizaje y la ensenanza.

(14.  QUIMICA Y FISICA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Habiar del mundo fisico implica abordar la materia, el espacio y el tiempo
y sus interrelaciones. En consecuencia. la formacion de futuros profesores/as
de Educacion Secundaria en Tecnologia requiere profundizar los saberes de la
Fisica como fundamento cientifico de muchas de las lineas tecnologicas
actuales y sustento de las futuras. En ese marco, es imprescindible incluir
conocimientos acerca de la mecanica, electricidad y magnetismo, fisica térmica,

fisica atémica y fisica de las particulas.

Por su parte la Quimica cumple también un rol importante en esta
formacion, proponiendo un analisis racional de la disponibilidad de aquelios
materiales que representan recursos naturales y promoviendo la toma de
conciencia sobre problemas globales del ambiente, la contaminacion y las
acciones a seguir en consecuencia.

De ahi la primordial necesidad de recuperar los saberes previos de los
estudiantes acerca de la Quimica y la Fisica, como bases fundantes y
sostenedoras permanentes de los conocimientos tecnologicos actuales.

.-
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Ejes de contenidos

- Conceptos fundamentales de Termodinamica. Calor, trabajo, energia
interna. Entalpia y la primera ley de la Termodinamica. La importancia de
las funciones de estado: energia interna vy entalpia. Termoquimica.
Entropia y la segunda y tercera leyes de la Termodinamica.

- Equilibrio quimico. Las propiedades de los gases reales. Diagramas de

fases y estabilidad relativa de solidos, liquidos y gases. Disoluciones
ideales y reales. Disoluciones de electrolitos. Células electroguimicas, de
combustible y baterias.

_  De la Mecanica Clasica a la Mecanica Cuantica. Los postulados de la
Mecanica Cuantica. El uso de la Mecanica Cuantica en sistemas
simples. La particula en la caja y el mundo real Operadores que
conmutan y que no conmutan y las consecuencias del entrelazamiento,
Un modelo mecanocuantico para la vibracion y rotacién de las moléculas.
Espectroscopia vibracional y rotacional de moléculas biatomicas.

. El atomo de hidrogeno. Atomos polielectronicos. Enlace quimico en
moléculas diatémicas. Estructura molecular y niveles de energia de
moléculas  poliatomicas. Espectroscopia  electronica. Quimica
computacional. Simetria molecular. Espectroscopia de resonancia
magnética nuclear. Conjuntos y funciones de particion molecular.

- Termodinamica estadistica. Teoria cinetica de gases. Fenomenos de
transporte. Cinética quimica elemental. Mecanismos de reacciones
complejas.

[15. HISTORIA SOCIAL DE LA TECNOLOGIA 1]

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra | 64 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Si bien la tecnologia existe desde que el hombre primitivo pudo controlar
el fuego, muy pocas veces ha sido un patrimonio popular, ya que solo una
pequefia elite ha podido disfrutar de los beneficios de la ciencia.

Con la revolucion industrial, comenzo una leve propagacion de los
beneficios que brindan los conocimientos tecnologicos, pero desde sus
comienzos y hasta mediados del siglo XX la tecnologia siempre fue elitista,
condicionada por la economia y la politica. Recién a fines del siglo XX, con &l
auge de las comunicaciones y el surgimiento de Internet como medio de
expresion realmente libre, por primera vez en la historia de la humanidad la
gente comun pudo acceder en masa al conocimiento, a las ciencias y a las
técnicas, que pueden generar un estado de bienestar universal.

De esta nueva linea de razonamiento popular, surge el movimiento
tecnoldgico social, que hoy intenta aunar contenidos que permitan armonizar las
dimensiones individuales y sociales, en contraposicion al antiguo modelo de
tecnologia imperial, excluyente y elitista que domind los primeros milenios de la
historia humana. Por ello desde la perspectiva de la “Tecnologia Social” se tien-

.-
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de a fomentar el desarrolio tecnolégico con fines netamente sociales.

En este sentido se presenta un panorama general de la Historia Social
con fundamentos antropologicos, para brindar al futuro docente competencias
para comprender las problematicas sociales —desde los origenes de la cultura
hasta llegar a nuestros tiempos- teniendo en cuenta multiples perspectivas, Yy
asi enriquecer su capacidad de analisis, con relacién a su formacion y al campo
cientifico central elegido.

Ejes de contenidos

- Origenes de los procesos historico-sociales y tecnologicos. El hombre
primitivo, alcances de sobrevivencia. La interpretacion de los sistemas de
conocimiento nativos: la etnobotanica, etnopsiquiatria, etnoastronomia,
etnomatematica y otras. Los sistemas de aplicacion y transferencia del
conocimiento y las técnicas: ritos iniciaticos, practicas shamanicas 0 de
la vida cotidiana, relativos a la salud / enfermedad, preparacion y
conservacion de alimentos, construccién de casas, embarcaciones,
obras comunitarias como puentes, canales o graneros, técnicas de
agricultura, caza y pesca, confeccion de vestidos, produccion de armas,
herramientas y artefactos en general; contextualizando estos
conocimientos y técnicas en su medio cultural y considerandolos como
parte de esa totalidad.

_ La Historia y la Antropologia y sus aportes para interpretar las
articulaciones entre la vida material y la organizacion social, las
disposiciones de la ley nativa y su particular economia, la administracion
de los recursos naturales y los aspectos simbdlicos de la cosmologia, las
particulares reglas de transferencia de conocimientos, técnicas Yy
herramientas con el parentesco y la organizacion politica.

_ Procesos historico-sociales y tecnologicos actuales. Criterios de
propiedad privada o popular. La revolucién industrial. La propagacion de
los beneficios que brindan los conocimientos tecnoldgicos. La “tecnologia
elitista” a comienzos del siglo XX, determinada por la economia y la
politica.

- El auge de las comunicaciones y el surgimiento de Internet a fines del
siglo XX. La participacién de la gente comun. El verdadero acceso al
conocimiento, las ciencias y las técnicas. El estado de bienestar
nacional, regional y universal. El razonamiento popular y su influencia en
el actual uso comercial indiscriminado y las aplicaciones bélicas de las
complejas tecnologias disponibles.

TECNOLOGIA II: BIOTECNOLOGIA - AGROPECUARIA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra { 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

.-
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Finalidades formativas

La Biologia, como parte de la Biotecnologia es planteada como ciencia
basica para la formacion de los futuros profesores/as de Educacion Secundaria
en Tecnologias y su abordaje tiene un triple objetivo. Por una parte, abarca
contenidos que hacen a la formacion integral de los futuros docentes como
ciudadanos conscientes de las implicaciones ecolégicas de las actividades
tecnologicas. La segunda razén para estudiarla es el hecho de que un gran
grupo de actividades economicas se refieren a la utilizacion de los seres Vivos,
como substratos, como insumos O COMO instrumentos de produccion. Por
(ltimo, el tercer motivo es ético, y se refiere a la necesidad de contar con
informacion suficiente para poder participar en los numerosos debates éticos Y

ecologicos que suscitan las biotecnologias y sus derivaciones, y que seran
planteados a los futuros profesores de Tecnologias por sus alumnos.

De aqui surge la necesidad del estudio de la Biotecnologia, a partir de
ejemplos medulares como los referidos a la aplicacién de la tecnologia del ADN
recombinante, que se utiliza en la clonacion de genes en sistemas de expresion
apropiados y la hibridacion de células capaces de producir anficuerpos
monoclonales.

La actualizacién de los contenidos educativos en este campo responde a
una nueva realidad: nuestra vida se ve afectada cotidianamente por los avances
vertiginosos de las tecnologias y las ciencias, y en particular por la
Biotecnologia.

Es asi que nos encontramos con que los diarios y revistas publican
sistematicamente articulos de divulgacion dirigidos a un publico que en muchos
casos no ftiene formacién, en los cuales son tratados temas de punta
relacionados con la salud, la agricultura y la industria alimentaria, por citar
algunos. El vocabulario especifico se incorpora rapidamente a nuestra lengua,
la gente habla de ADN, genes, clonado, enfermedades hereditarias, ingenieria
genética, virus, inmunologia, plantas transgénicas, etc., lo cual hace que sea
necesario que el futuro docente esté formado y pueda llevar al aula la reflexion
activa sobre aspectos de nuestra realidad cotidiana.

El abordaje de las tecnologias agrarias, la biotecnologia y los procesos
de produccion y sus relaciones con los sistemas y estructuras de las
tecnologias e influencias sobre las comunicaciones, el mundo del trabajo y la
produccién, la politica, la economia, aporta al analisis de los objetivos politicos,
econémicos y sociales que las orientan.

Ejes de contenidos

- Ciencias bioldgicas y Biotecnologia. Niveles de la organizacion biologica.
Las especies, la variabilidad genética, los ecosistemas y las regiones.
Los procesos ecologicos y evolutivos que se dan a nivel de genes,
especies, ecosistemas y paisajes. Los seres humanos y la biodiversidad
cultural. Estructura, composicion y funcionamiento de las células.
Reproduccion celular. Cultivos artificiales de células.

_ Informacién genética, su significado en la transmision de caracteres.
Aplicaciones. Tecnologia de la bioseguridad.

- Ingenieria genética: mecanismos, importancia en distintos campos. Clo-
nacién. Inmunidad, sueros y vacunas. Importancia en los transplantes.

N .-
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- Biotecnologia agricola: genetica agropecuaria. Cultivos transgenicos.
Riesgos de los alimentos transgénicos y la salud humana. El medio
ambiente: Biopesticidas. Practicas agropecuarias sostenibles. Mercado y
requerimientos. Tecnologia agropecuaria; practicas agropecuarias
convencionales o con tecnologia. Sistemas productivos agricolas.
Aplicacion de la Biotecnologia en la produccion regional. Desarrolio
biotecnolégico en el campo pecuario. Cria intensiva. Inseminacion
artificial. Produccion de abonos naturales. Sistemas de tratamiento de

residuos y biodegradacion.

[17. PROCESOS PRODUCTIVOS ” 1l

Tipo de unidad curricular: Asignatura

Carga horaria total: 80 horas catedra / 53 horas reloj y 20 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Fundamentar esta unidad curricular requiere algunas reflexiones
respecto de la concepcion de lo tecnolégico. Si bien la tecnologia es reconocida
como componente estructural de la sociedad, su perspectiva, su alcance y su
campo de conocimiento son permanentes objetos de discusion. La diversidad
de concepciones va desde las mas restringidas al campo de la técnica y los
artefactos, hasta las mas extendidas que la reconocen como toda accion del
hombre sobre el medio para realizar una determinada produccién. Lo que no
esta en discusion es la dimensién de campo disciplinar que alcanza. Esta
afirmacién nos sitia en un conjunto de problematicas a resolver: la delimitacién
de este campo, la identificacion de la l6gica y los métodos que le son propios Y,
por Gltimo, la traduccion en propuestas didacticas validas a desarrollar a traves
del sistema educativo.

La tarea no es de ninguna manera sencilla, sobre todo si acordamos en
que no existe una definicion de tecnologia universalmente aceptada, ni
podemos hacer pie en una epistemologia que nos dé pistas para su
configuracion.

No obstante, es valido proponer una perspectiva que pueda superar el
abordaje tradicional de los contenidos. Es preciso definir, generar y desarrollar
esta mirada como una de las claves para iniciar la formacion tecnologica, que —
desde una 6ptica funcional y operativa- permita contener al anélisis sistémico, la
resolucion de problemas y la capacidad de transformar ideas en
procedimientos.

El caracter inicial e introductorio que toma esta unidad curricular hace
necesario tener en cuenta que la tecnologia —como campo de conocimiento que
disefia artefactos y procesos y planifica su realizacion, operacion Yy
mantenimiento- se puede considerar como un sistema, de estructura compleja
cuyas partes son interdependientes.

Por otra parte toda realizacion tecnologica reviste un caracter
interdisciplinario, abierto y en constante retroalimentacion de los campos del
conocimiento social. técnico, econémico, fisico, entre otros.

.-
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De aqui surge la propuesta de constituir al enfoque sistémico no sdlo
como planteo conceptual, sino como perspectiva de accion y aporte al perfil
formativo de los futuros docentes.

Ejes de contenidos

- Proceso productivo: elementos. Etapas de la historia de la produccion.
Actividad econémica. Sectores de la actividad econémica (primario,
secundario, terciario y cuaternario). Agentes econdémicos. Empresas:
tipos. Las organizaciones Y la produccion. Mercado: oferta y demanda.
Costo: costos fijos y variables, punto de equilibrio. Variables de
produccién. Volumen de produccion. Distribucion para el consumo.
Marketing y segmentacion de mercados. Tecnologia.

_ Planificacion en las organizaciones: estrategia, vision, mision, objetivos y
valores, disefio. Proceso de disefio: pasos. Disefio del producto. La idea
y el proceso creativo. Disefio funcional. Disefio industrial. Disefio para
manufactura. Proceso de toma de decisiones. La decision. Analisis
FODA. Las decisiones en las etapas del disefio. Investigacion ¥y
Desarrollo. Etapas y finalidades.

_  Disefio del proceso de produccion: formas de produccién. Volumen de
produccién. Comprobaciones y decisiones previas a la produccion,
Estructuras de procesos. Tipos. Diagrama de operaciones. Diagrama y
cuadro de proceso. Simbologia internacional. Normas internacionales.
Diagrama de recorrido. Disefio de egquipo e instalaciones:
consideraciones. Distribucion de la planta (layout).

[18. DIDACTICA DE LA TECNOLOGIA | | L]

Tipo de unidad curricular: Seminario { Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Desde la concepcion de la Didactica como analisis —desde una mirada
critica fundamentada- de la accion deliberada que organiza, conduce y evalia
el proceso de ensefianza-aprendizaje, nuestro abordaje de la Educacion
Tecnolégica propone la consideracion de estos saberes desde contexios
cargados de tecnologias en permanente evolucion y con crecientes grados de
sofisticacion. Estos contextos ponen a la escuela frente a un desafio de
innovacién pedagogico-didactica constante, caracterizado por un alto grado de
heterogeneidad desde multiples aspectos.

e e
r_'.fl;'it‘:a Esta unidad curricular tiene, entonces, como finalidad articular el cuerpo
) conceptual, los criterios generales y los principios de accion de la Didactica con
la especificidad del campo de la ensefianza de las Tecnologias, ambito del
futuro desempefio profesional de los estudiantes. De ahi que enfoca el disefio
curricular de la disciplina para el nivel secundario a fin de vincular sus
contenidos con los del curriculo de la formacién docente. El espacio propone

herramientas de andlisis y disefios de proyectos de ensefianza basados en

1.-
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construcciones metodologicas investigativas, centradas en la resolucion de
problemas, la realizacién de simulaciones, el estudio de casos, y el analisis de
tecnologias apropiadas para la mediacion.

La narrativa tecnologica constituye un eje para el desarrollo de la
comprension y el enfoque de grupos operatorios, habilita ambitos participativos
para la discusion critica y el analisis colectivo de las problematicas abordadas.
Si bien, es una asignatura nodal para las vinculaciones horizontales y verticales
del disefio curricular, tendra una especial articulacion con Practica Docente I,
orientando el campo conceptual referencial para las observaciones y ayudantias
durante la inclusion de los jovenes en los escenarios reales de su futura

profesion.

Ejes de contenidos

- El abordaje curricular de Ias Tecnologias. Didactica y curriculum. Las
teorias curriculares y su relacion con la tecnica y la tecnologia.
Tecnologias y estrategias didacticas: espacios de analisis conceptual,
espacios de reflexion y produccion, espacios de evaluacion del
aprendizaje y de la ensefianza. Los procedimientos generales en la
ensefianza de las Tecnologias.

- Especificidades de la ensefianza Yy el aprendizaje de la cultura
tecnolégica en el Nivel Secundario: enfoques para su ensenfanza.

- La ensefanza para la comprension en las Tecnologias. La estructura
conceptual y sintactica. Modelo académico expositivo, de resolucion de
problemas, de resolucion de proyectos, de aprendizaje por
descubrimiento, de aprendizaje significativo, de aprendizaje incidental.
Modelo interdisciplinar. Modelos con materiales didacticos especificos.

_ La ensefianza de orientacion investigativa: el enfoque de resolucion de
problemas; el estudio de casos; las simulaciones: la narrativa; el enfoque
grupal. La evaluacion entramada en Ia ensefianza investigativa.
Evaluacién orientada a comprobar el funcionamiento del producto ©
proceso. Evaluacion de seguimiento, evaluacion final. La evaluacion de
los aprendizajes en la educacion tecnoldgica en el Nivel Secundario: qué
y coémo evaluar. Analisis de propuestas de evaluacién. Disefio Yy
aplicacion de instrumentos de evaluacion.

- Integracién de los contenidos: saberes de fundamentos matematicos,
fisicos, quimicos, biologicos en una tecnologia especifica. Saberes
compartidos por tecnologias de diferente base técnica: medios ¥
materiales, tipos y métodos de apoyo a la comunicacion, materiales
metélicos, polimeros, materiales ceramicos Y vidrios. Saberes generales
correspondientes a una tecnologia especifica. Saberes técnico-
tecnoldgicos de una tecnologia especifica. Biotecnologia. Biodiversidad.
El riesgo ambiental.

.-
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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

[19. PRACTICA DOCENTE II: Observacién etnografica EJ

| interviniente

Tipo de unidad curricular: Practicas docentes en la institucion asociada,
en articulacion con Tutorias en ISFD

Carga horaria total: 160 horas catedra / 106 horas reloj y 40 minutos

(en la institucién asociada: 96 horas catedra / 64 horas reloj;

y en el ISFD: 64 horas catedra | 42 horas reloj y 40 minutos)

Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

La formacion en la Practica implica una permanente resignificacion e
incluso reestructuracion de los conocimientos de los otros campos curriculares
tanto en una articulacion horizontal (con los que se estan cursando) como
retrospectiva respecto a los que ya se han dictado. La inmersion graduada en
los escenarios sociales de la profesion tomaré la forma de participacion guiada,
en las que el estudiante se incluye en las aulas de escuelas secundarias como
Acompafiante alumno, de acuerdo a las propuestas que plantee el docente
orientador.

La observacion participante pone de relieve la necesidad de atender
simultaneamente la intervencion que se le solicita, con la reflexion en y sobre la
accion. De esta manera los registros de campo se nutrén con los aportes de la
subjetividad sometida a permanente control epistemologico. La observacion
interviniente sienta las bases metodolégicas de la Investigacion Accion porque
incluye desde segundo afio la mirada problematizadora de la evaluacion
diagnostica que nutre la posibilidad de pensar la mejora, la innovacion, la
experimentacion. Y en ese sentido, es necesario problematizar fanto los
contenidos que se ensefian, como los aprendizajes relevantes o mecénicos; las
experiencias comprometidas o las actividades estereotipadas, las evaluaciones
que ensefian y las evaluaciones que “miden”. Siempre teniendo como gje la
promocion del éxito escolar.

En dicho marco, esta unidad curricular tiene como proposito central el
analisis e interpretacion del Proyecto Institucional de la escuela donde se
participa y de las modalidades de aplicacion de los marcos curriculares
dispuestos en los lineamientos jurisdiccionales. Se analizara el sentido de los
mismos y la funcién que ocupan en relacion con la regulacion de las practicas
docentes ya no sélo por la observacion individual de la Practica Docente |, sino
por la lectura que sugiere de la observacion consultiva a los directivos y a los
docentes responsables de la actividad aulica y escolar cotidiana.

Este proceso se acompafiara con instancias de ayuda y reflexion que
permitan revisar la propuesta institucional en todos sus aspectos, desde el
interior del Instituto formador y en las inserciones escolares que realicen los
alumnos-docentes en los distintos contextos. Estos dispositivos a implementar
posibilitaran que los distintos actores institucionales —docentes y alumnos- reali-

i .-
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cen ejercicios de reflexion que lleven al conocimiento de las implicancias
personales de la tarea. La ensefianza, asi, se concibe como practica social,
como accion intencional y como practica ética y politica que articula
conocimiento, sentido y poder.

Es necesario recordar que, en estas Practicas, el primer andamio
modelizador es el profesor de Practica Docente, en el sentido de ensefar a
ensefiar en situaciones practicas. Esto incluye situaciones simuladas pero
realistas como estudio de casos, microensefianza, andlisis de clase grabadas
del archivo que cada catedra deberia conformar. Estas Practicas estaran

necesariamente coordinadas con las unidades curriculares de Tecnologia vy
Didactica de la Tecnologia.

Modalidad

La modalidad de cursado de esta unidad curricular sera de desarrollo
anual con asistencia a escuelas de Educaciéon Secundaria, organizaciones
barriales o laboratorios computacionales a fin de observar, registrar y participar
en la dinamica institucional en todos sus procesos, segun los espacios de que
se traten y de las posibilidades que se presenten. Incluira asimismo encuentros
semanales en la sede del Instituto Superior de Formacién Docente, con formato
de tutorias, grupos de formacion, discusion o debate, o ateneos para el analisis
de situaciones practicas de ensefanza.

Ejes de contenidos

- Analisis de registros de observaciones y grabaciones de clases y otros
ambitos institucionales. Elaboracion de Dispositivos de Analisis de
espacios institucionales y aulicos, y de manifestaciones y ordenamientos
tecnoldgicos y relacionales que presenta la institucion escolar. Analisis
retrospectivo y accion reflexiva.

- Los contenidos de la educacion secundaria. Sentidos y funciones en
relacién con la regulacién de las practicas docentes. Analisis
comparativos de documentos institucionales y contenidos de las clases
con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios y los disefios curriculares
jurisdiccionales.

- Programacion de la ensenanza. Disefio e implementacion de dispositivos
de evaluacion de las concepciones personales en el ambito de las
Tecnologias. Disefio de mediadores para las experiencias de
aprendizaje. Microensefianza, simulaciones o estudic de casos.
Intervenciones docentes.

_  Colaboracién institucional y en las aulas: acompafiamiento al docente de
clase y gradualmente a grupos de alumnos. Andlisis de procesos y de

> documentacion organizadora de las practicas escolares: planificaciones,

agendas, legajos, cuadernos de comunicacion, entre otras. Analisis Yy
desarrollo de tipos, momentos, instrumentos y criterios de evaluacion.

.-
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TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

[20. HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA ]

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La unidad curricular esta concebida desde las perspectivas historicas
consideradas como fundamentales para analizar los procesos educativos y las
relaciones entre Sociedad, Estado y Educacion. Es importante e imprescindible
la contextualizacion y ubicacion historica de los hechos y los discursos sociales,
ya que distintas fuerzas -en oposicién y confrontacion o en CONSensos Y
acuerdos- expresan intereses en lucha y también dan cuenta de la posibilidad
de participar en el debate de las politicas publicas.

El abordaje de diferentes problematicas pretende brindar herramientas
para la comprension del caracter eminentemente politico de los procesos
educacionales y abrir un camino en la formacion docente para repensar las
instituciones escolares desde una perspectiva problematizadora que supere la
concepcién de horizontalidad de los distintos momentos de la historia.

Asi se permite incluir a los estudiantes en una perspectiva integral
historica de las vinculaciones entre educacion, estado y sociedad y comprender
las prescripciones estatales, las identidades docentes que forjaron y las
practicas, muchas veces contradictorias, gque se sucedieron. Se propone para
ello un recorrido por la historia de la educacion argentina, sus relatos escolares,
biograficos asi como las resistencias y la produccion de alternativas e
innovaciones. a fin de brindar herramientas para fortalecer el lugar de los
docentes como sujetos vinculados con las luchas por la justicia social y, a la
vez, como productos y productores de la historia.

La perspectiva politica pone especial énfasis en el andlisis de los
sistemas educativos como politica publica. Es importante considerar los
condicionantes macropoliticos, y las diferentes regulaciones como productos
epocales vinculados a procesos mundiales y a relaciones de poder, asi como
considerar que los sujetos docentes no han permanecido impotentes bajo el
sometimiento macroestructural y ensayaron salidas contestatarias a través de la
historia.

N

Ejes de contenidos

_ Relacién sociedad—educacién en los primeros gobiernos criollos. La
generacion de 1837. Surgimiento de los sistemas educativos en
Argentina y el mundo. Relacion educacién-estado. Ideario sarmientino.
Relacion educacion-trabajo. Constitucion Argentina. Generacion del 80'.
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Ley 1420. El positivismo en Argentina. El normalismo. La reforma
universitaria. El movimiento de la Escuela nueva.

- La apertura democratica de 1983. El debate educativo, ciudadania y
Derechos Humanos. Il Congreso Pedagogico Nacional. La reforma en la
década de los '90: mundializacion de la agenda educativa. La
“transformacion” educativa. Tendencias de politica educativa en los anos
'90. Organismos Internacionales y su rol en la “transformacion”. Politicas
de transferencia y los procesos de re-centralizacion. Ley Federal de
Educacién y Ley de Educacion Superior.

. Gobiemo del sistema, la organizacion institucional y la estructura
académica. La reconceptualizacion de lo publico y lo privado. Las
politicas de autonomia escolar. La evaluacion de la calidad. El impacto
de la reforma educativa y la fragmentacion del sistema. Rol de las TICs
en la “transformacion’”.

. La Ley de Educacién Nacional. La extension de la obligatoriedad. La
Formacién Docente en la actualidad. El Instituto Nacional de Formacion
Docente. Educacién Técnico-Profesional. Ley de Educacion Técnico-
Profesional. La Ley de Educacién de la provincia de La Pampa.

[21. EDUCACION SEXUAL INTEGRAL |

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La Ley N° 26.150 crea en la Argentina el Programa Nacional de
Educacién Sexual Integral, basado en el principio de que “todos los educandos
tienen derecho a recibir educacién sexual integral en los establecimientos
educativos de gestién estatal y privada’.

El Consejo Federal de Cultura y Educacion, con el consenso de todas las
jurisdicciones, aprobo los Lineamientos Curriculares para la Educacién Sexual
Integral, que proponen el abordaje transversal de la tematica, para lo cual es
necesario potenciar las competencias de los docentes de los distintos niveles
del Sistema Educativo, de modo que éstos puedan aprehender los contenidos
de la educacion sexual integral con un solido fundamento cientifico-pedagogico.
De este modo se busca consolidarlos para que sean capaces de construir,
desde las instituciones en las que se desempefian, propuestas de ensenanzay
aprendizajes acordes con los fines alentados por los legisladores.

La propuesta sefala que la formacion ‘debe ser integral articulando
aspectos biologicos, psicolégicos, éticos,  juridicos, sociales, politicos,
econémicos, culturales, religiosos, pedagégicos de la sexualidad de nifios,
nifias y adolescentes” y subraya que la guia para la construccion de
conocimientos debe ocuparse de la pertinencia, precision, confiabilidad,
actualizacion y validacion cientifica de los mismos.

Si 1a familia es la primera formadora —espontanea— de sentimientos,
valores e identificacion de roles, a la escuela compete acompanar esa
formacion y brindar de forma sistematica conocimientos cientificamente proba-
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dos, “teniendo en cuenta las etapas evolutivas y las necesidades de los
alumnos y alumnas. Para una implementacion creativa y en concordancia con
los valores y el ideario de la escuela, se deberan lograr acuerdos institucionales
donde se involucren a todos los miembros de esa comunidad educativa”.

Las normas en vigencia al respecto, aportan fundamentos ideologicos y
sociolégicos y definen la inclusion de este espacio que se propone brindar al
docente la formacion adecuada —en el marco de su construccion profesional—
para acompanar ese trabajo colectivo inherente a todos los aspectos de la vida
institucional.

Ejes de contenidos

. Sexualidad. ldentificacion del objeto de estudio en sus multiples
interacciones con el desarrollo armonico del ser humano. Sexo,
identidad, género.

. Sexualidad e interaccion de factores. Factores biolégicos, psicologicos Y
sociales. Factores histéricos, culturales, economicos y politicos que
influyen en la identificacion y la expresion de la sexualidad del sujeto,
Factores éticos, religiosos y espirituales. Factores legales: campo de los
derechos y garantias. Normas legales inherentes al derecho a la
sexualidad en Argentina y a nivel internacional.

_ Orientacién sexual: erotismo, placer, intimidad. Reproduccion. El sistema
reproductivo. Aparato reproductivo masculino y femenino y técnicas-
metodologias pedagégico-didacticas de abordaje.

. Sexualidad como vivencia: expresion de la sexualidad. Pensamientos,
fantasias, deseos, creencias. Actitudes, valores y conductas. Practicas,
papeles y relaciones interpersonales.

'22. ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL Il

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

-
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

23. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LAS
COMUNICACIONES - ) '|

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Si la vya indiscutida Revolucion Tecnolégica ha generado
transformaciones sustanciales en nuestro modo de vivir, de relacionarnos, de
trabajar, de divertimos, indudablemente también ha tenido marcada incidencia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El mismo debe inevitablemente
incorporar las nuevas tecnologias electronicas, informaticas, de comunicaciones
y telecomunicaciones como parte integrante de una realidad en la que estamos
inmersos. Esto se torna una necesidad insoslayable en el marco especifico de

-

la formacién de Profesores/as de Educacion Secundaria en Tecnologias.

Los instrumentos electronicos pueblan nuestra realidad en todos los
ambitos, y se articulan en ella como elementos *naturales” de su entomo, que
tienen —en las escuelas, en los negocios, en los supermercados, en las
vidrieras. en la television- equipos e instrumentos que son también soporte para
el desarrollo y la utilizacion de todo el espectro tecnolégico en general. Por ello
su abordaje, ademas de una justificacion desde la docencia, encuentra
justificacion por su difundida, profunda vy multifacética participacion en el
quehacer productivo contemporaneo.

Las telecomunicaciones y la Internet son, asi, herramientas que deben
tornarse instrumentos de sumo provecho para la labor de alumnos y docentes.

Ejes de contenidos

- Entrada y salida de los sistemas de computacién. Consideraciones sobre
sistemas generales. Interfaz de hardware y software. Estructura de
datos. Listas lineales y enlazadas. Lista de espera y pilas. Arboles.
Tablas de asignacion.

- Redes de computadoras. Definicion. Tipos de Sistemas Operativos de
red. Procesamiento distribuido, tipos de red. Componentes de una red.
Comunicaciones y protocolos. Redes locales como dispositivos de
enlace de datos. Métodos y topologias de la interfaz de red. Métodos de
acceso. Cableado. Componentes. Topologia de cableado estructurado.
Expansion de redes y su interconexion. Redes de gran alcance y
telecomunicaciones. Planificacién y configuracién de los equipos.
Seguridad en redes. Servicios de Internet a nivel de red.

.-



[

\ oA

2013 — ARO DEL BICEMTENARIO DE LA ASAMBLEA
GEMERAL COMSTITUYENTE DE 1813°

FROVINCIA DE LA PAMFPA

ﬂ)iniﬁiﬁﬁ{) de q_,)uﬂum: 4 C:Educucién

Il 58.-

- Escenarios de la contemporaneidad: analisis holistico y epistemologico
de las TICs. Tipo de analisis de las TICs: educativo, cognitivo,
comunicativo, social, cultural, politico, econémico. Los consumos
culturales. La construccion de la ciudadania digital. Las ciberculturas:
cultura popular y cultura adolescente. Saturacion de informacion.
Dimension social, politica y ética del uso de las tecnologias en la
educacion tecnoldgica.

- Los materiales para la ensefianza y para el aprendizaje y su relacion con
los enfoques de ensenanza: libros de texto, la radio, el diario, la
television, el cine, los hipertextos. El lugar de las representaciones, los
efectos cognitivos y su manifestacion en la lectura, escritura y en la
construccion de conocimientos.

- El uso de Internet: nuevas formas de conocer y aprender. Las
comunidades de  aprendizaje. La comunicacion  mediada
tecnolégicamente: foros, chat, mail. Las tecnologias de la convergencia.
Los blogs y las wikis.

24. TECNOLOGIA EDUCATIVA, MEDIOS Y GLOBALIZACION |

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La globalizacién como fenomeno historico acarrea consigo la necesidad
de abordar el corporativismo economico y financiero, cuyo analisis posibilita
comprender la realidad contemporanea. Si bien el proceso de superacion de
limites espaciales de las fronteras es un fenomenoc que tiene raices en siglos
anteriores, el desarrollo de las TICs lo ha acelerado y profundizado proveyendo,
por otra parte, al poder hegemonico la posibilidad de expansion de hegemonia
discursiva a través de la captura de la propiedad de medios masivos de
comunicacion. Las tecnologias juegan un rol fundamental en la globalizacion y
en la aceleracion de este fenomenao, al hacer posible la circulacion y transmision
de informacién de manera practicamente instantanea a traves del planeta. De
este modo, cualquier organismo o institucion funciona a nivel mundial como una
unidad en tiempo real y plantea un problema que es ciertamente politico.

Las tecnologias digitales han sido declaradas panaceas civilizatorias
capaces de estructurar un "mundo feliz" pero también, desde posiciones
opuestas, se las describe como instrumento del triunfo de la sociedad
tecnocratica fundada en criterios puramente mercantilistas y financieros. Las
posiciones criticas no se alinean ni con una ni con ofra postura, sino que
proponen el abordaje de algunos ejes sustanciales para la construccion de un
pensamiento autonomo al respecio y su aplicacion en el marco de la educacion:
los discursos sobre la "sociedad de la informacion”, las TICs y el acceso a la
informacion, o las relaciones entre las TICs y la educacion, entre otros. El
objetivo de esta unidad curricular, en este marco, es la apropiacidn de
contenidos, instrumentos y herramientas capaces de contribuir sustantivamente
a la formacién de sujetos criticos, autonomos y constructores de sentido
colectivo.

-
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Ejes de contenidos

- Sociedad de la Informacion: el discurso tecnocratico y la era digital.
Tecnologias y educacion. Efectos sociales y culturales de las TIGs.
Problemas educativos implicados en el desarrollo y la evolucién de las
TICs. Desafios a la educacion.

- Globalizacion. El rol de las TICs en los procesos de globalizacion desde
los afios ‘80 del siglo XX a la actualidad. Globalizacion, informacion y
comunicaciones. Poder, medios masivos de comunicacion y educacion.

- La Tecnologia Educativa como disciplina pedagodgica. Medios de
ensefianza o materiales didacticos. Socializacion cultural y aprendizaje
con medios y tecnologias en contextos educativos. Tipos de medios y
materiales. Disefio, utilizacion y evaluacion de los medios de ensefianza.
Medios y tecnologias en educacidon: materiales curriculares.
Competencias informaticas y digitales en el curriculum.

- Formacion “a distancia” webs y educacion digital. Blogs, wikis, redes
sociales. Los portales educativos. Los museos interactivos. Ensenanza
asistida por computadoras. E-learning.

- La utilizacién de las TICs en las auias: potenciacién, encuadramiento o
banalizacién. Modelos de organizacién y trabajo con TICs: aulas en red,
una PC en cada aula, Modelo 1 a 1, laboratorios de informatica.
Presencialidad y virtualidad. Instrumentos comunicacionales en el aula,
Telefonia celular y acceso a Internet.

- La formacién docente y las TIiCs. La capitalizacién de las TICs para |a
pedagogia critica y la educacion para la libertad.

25. TECNOLOGIA Ill: GESTIGN Y CONTROL

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

La presente unidad curricular se constituye en un ambito fundamental
para comprender, por una parte, la influencia de los sistemas de control en
nuestra interaccion cotidiana con productos tecnolégicos; y, por otra parte, |a
complejidad actual de los diferentes procesos productivos.

Los avances tecnologicos, las nuevas formas de organizar el trabajo, de
contratacion y comercializacion de productos, de concentracion y asociacion de
empresas —entre otros factores- han posibilitado el desarrollo de los elementos
intervinientes en un sistema de control (sensores, controladores, actuadores)
asi como también la modificacién de los procesos productivos en general.
Dichos cambios incrementaron los niveles de produccion y generaron productos
de mayor uniformidad y, en algunos casos, de mayor calidad, provocando
transformaciones en las caracteristicas de la mano de obra que se orienté ha
una mayor cualificacion técnica. CT

.-



"2013 - ANO DEL BICENTENARIO DE LA ASAMBLEA
GENERAL CONSTITUYENTE DE 1813°

PROVINCIA DE LA PAMPA

7]9inislfzrio de (Euﬂura y CEc{ucaci{m

11 60.-

La formacion en las Tecnologias de Gestion se organiza a partir de la
actualizacion de los fundamentos de la gestion organizacional, considerando,
entre otros: las particularidades regionales, la capacidad de toma de decisiones
en escala local en un contexto de proyecto nacional, la informatizacién de
servicios, las escalas laborales, los sistemas de carrera en ambito publico y
prnvado, la formacion y capacitacion de recursos humanos en nuevas técnicas
de administracion y gestion. Incluye, por lo tanto, el analisis de contextos, el
planeamiento estratégico, la definicion de metas y objetivos, la cuestion
presupuestaria, la administracion de recursos financieros, la gestion de recursos
humanos, las politicas de fundamentacion, evaluacion y procesamiento de
resultados.

Ejes de contenidos

- El campo de las Tecnologias de Gestion. Monitoreo, andlisis vy
prospectiva tecnologica. Planificacion del desarrollo tecnolégico. Disefio
de estrategias de desarrollo tecnologico. ldentificacion, evaluacion vy
seleccion de tecnologias. Adaptacion e innovacion tecnolégica.
Negociacion, adquisicion y contratacion de tecnologias. Comercializacion
de tecnologias de la empresa. Patentamiento. Financiacion del desarrollo
tecnologico. Seleccion y capacitacion de asesores y operadores
tecnoldgicos. Gestion de proyectos de investigacion y desarrollo.
Suministro y evaluacion de informacion técnica.

- Funcionamiento de los sistemas. Manejo de informacion y fuentes.
Manejo de la web. Reportes. Verificacion de datos. Confrontacién en
escalas intermacionales, regionales, nacionales, locales. Sistemas de
gestion y Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones. Medios
masivos e informacion. Sistemas de relevamiento e indices. Bases de
indices y estadisticas. La gestion de informacion y la relatividad de las
referencias.

- La relacion entre los procesos productivos y los sistemas de control. La
calidad del producto obtenido, los volimenes de produccion, el grado de
automatizacion y la seguridad. Estructura de control: componentes,
instrumentos vy dispositivos. Referencia o set point: sefal de error
actuador, controlador; planta, proceso 0 modelo; realimentacion, sensor:
perturbaciones, salida. Tipos de control. Lazos de control,
Representacién grafica. Algebra de blogues: nociones basicas.
Estabilidad e inestabilidad. Condiciones de disefio del dominio temporal:
error y tiempo. Disminucion del error en estructuras simples (sin dinamica
asociada).

- Auditoria. Gestion tecnologica sobre ponderacion de los resultados de la
auditoria de los sistemas. Competencias y habilidades. Seguridad en la
gestion de sistemas. Analisis de riesgos. Controles de proceso.
Documentacién. Diagnostico y planificacion.

.-
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26. PROYECTO TECNOLOGICO

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

El Proyecto Tecnoidgico consta de una secuencia de etapas, cuyo
objetivo es la creacién, modificacion y/o realizacion de un producto, servicio o
proceso, como asi también la organizacion y/o la planificacion de un proceso o
de un servicio.

En la busqueda de soluciones de un problema, cuenta con el aporte de
métodos racionales, plantea cuestiones del mundo real (esto es, problemas a
los que la tecnologia pueda aportar) y no descuida que se encuentren
orientadas al bien comun.

Su objetivo se centra en la satisfaccion de una necesidad, deseo o
demanda con sentido social —de vivienda, de comunicacion, de energia, de
sustitucion de importaciones, de servicios en una ciudad o en una regién-, de la
cual resulte un producto, servicio 0 proceso nuevo basado en tecnologias
sustentables que mejoren las condiciones de vida de |la sociedad. Asimismo se
requiere de un analisis de las soluciones previas, carencias, fallas y falencias.

Un Proyecto Tecnolégico integra etapas que pueden sintetizarse en: la
deteccion del problema, el disefio, la organizacion y gestion, la implementacién,
la ejecucion y, necesariamente, la evaluacion. Todas ellas han de ser
abordadas desde los saberes cientificos tecnologicos, y deben orientarse a la
busqueda de soluciones en armonia con el contexto y con el medio ambiente.

Ejes de contenidos

- Proyecto: contenido y procedimientos. El problema: identificacion y
formulacién. Su naturaleza. Soluciones posibles y estudio de viabilidad.
Disefio del proyecto. Recursos y organizacion tendientes a la resolucion
del problema. Organizacion y gestion de la solucion.

- Producto, servicio o proceso. Planificacion y ejecucion del Proyecto
Tecnolégico. Etapas. Meétodos y  procesos. Evaluacion  y
perfeccionamiento. Organizacion del tiempo, el espacio y los recursos
destinados a la produccion de respuestas consistentes en productos,
servicios o procesos. Desarrollo del Proyecto Tecnologico.

- El Proyecto Tecnologico en educacion. Deteccién de contextos y planteo
de problemas tecnologicos. Recoleccion, sistematizacion y apropiacion
de la informacion en funcién del problema a resolver. Fundamentacion
para la seleccion del proyecto tecnolégico.

- Comunicacion. Critica y modificacion. Evaluacién. Regeneracion:
renovacion y adecuacion de proyeclos tecnologicos. Organismos e
instrumentos de politicas puablicas de fomento de la generacion,
desarrollo, implementacion y evaluacion de proyectos tecnolagicos. Difu-
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sion: estudio del proyecto Tecntipaiis, Analisis de fundamentos, fines y
objetivos.

|27. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

La Metodologia de la Investigacion se propone aportar al futuro docente
conocimientos basicos para abordar su rol profesional con actitud investigativa.
De este modo se favorece el desarrollo de procedimientos para delimitar
problemas y formular hipétesis, y se posibilita el ejercicio del pensamiento
critico acerca de la disciplina y de la propia practica, en este caso para evaluar
la misma y reformularla, en un proceso dinamico de construccién profesional.

A tal efecto se concibe al conocimiento como una construccion social y
se analizan —a modo de una primera aproximacion al complejo campo de la
investigacion- los momentos y componentes del proceso investigativo, teniendo
en cuenta los diversos abordajes —cuantitativos y cualitativos- acerca de sus
meétodos, técnicas e instrumentos; asi como su aplicacion al campo de las
Tecnologias.

Asimismo, en esta unidad curricular se plantean algunas perspectivas
epistemologicas en el ambito de la educacion y especificamente de la
investigacion sobre la propia practica. En ese marco, se orienta también al
tratamiento de los aspectos especificos para la realizacion de un trabajo de
investigacion, cuyo tema y delimitacion del problema surgiran de las demandas
de los espacios de la Practica Docente.

La perspectiva didactica alienta, a su vez, procesos de intervencion
educativa desde el espacio de Practica Docente lll, en el cual se dara también
la defensa publica del trabajo de investigacion desarrollado.

Ejes de contenidos

- Dimension historico-social en la construccion del conocimiento. El
conocimiento cientifico. El cientifico y la investigacion cientifica: los
problemas del comienzo y los actuales. Las tecnologias y la investigacion
cientifica.

- El proceso de investigacion: componentes y momentos. Perspectivas
cuantitativas y cualitativas.

- Metodos, técnicas e instrumentos cuantitativos. Sistemas de matrices de
datos: la estructura de datos cientificos. Los estudios descriptivos
cuantitativos y los diferentes tipos de muestreo: probabilistica, no
probabilistica. El procesamiento de los datos cuantitativos. Escalas de
medicion.

.-
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- Los métodos y procedimientos del analisis tecnoldgico: el conocimiento
cientifico en las ciencias exactas, las ciencias naturales y las tecnologias.
La falsabilidad. Tecnicas de investigacion en el campo del desarrolio
tecnologico. Recoleccion y uso de fuentes. Métodos de analisis en
tecnologias.

- Métodos cualitativos e investigacion interpretativa. Estrategias
metodologicas cualitativas. Triangulacion. La Investigacion-Accion.
Analisis y procesamiento de los datos cualitativos. Las practicas
pedagogicas y la investigacion cientifica. Enfoques tedricos
metodologicos en la investigacion educativa.

28. DISENO TECNOLOGICO

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 80 horas catedra / 53 horas reloj y 20 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

El objetivo de esta unidad curricular es la conformacién de un constructor
tedrico-practico de Disefio Tecnologico fundado en los conocimientos
construidos a lo largo de la formacion desde sus temas fundamentales y
especificos inherentes a la ensefianza de Tecnologias para la educacion
secundaria.

Se plantea el estudio y la practica, vertebrados en la profundizacién de
los principios fundamentales del disefio como la construccién y la utilidad del
producto, servicio o proceso en funcion del bien comdn.

El analisis de las etapas del disefic y las caracteristicas del disefio
aplicado no se enmarcaran, en efecto, en cuestiones puramente estéticas y/o
mercantilistas sino en criterios de funcionalidad, sustentabilidad y armonia en la
busqueda de coherencia para la realizacion del hecho tecnolégico en la
sociedad contemporanea proyectada hacia el futuro con voluntad humanista y
transformadora. Es un desafio complejo de los tiempos actuales, proveer
herramientas conceptuales y procedimentales Utiles en proyeccion futura
considerando los desafios que las nuevas generaciones habran de enfrentar.
Para considerar algunos entre tantos condicionantes de las problematicas en
curso y a venir pensemos por ejemplo en las cuestiones energéticas, en el
desastre de las centrales nucleares de Fukushima Daiichi en Japén - una
cuestion que esta generando problemas cuya resolucion debera
problematizarse profundamente en los préximos afios- y otros hechos que
desafiaran la capacidad de nuestros adolescentes en formacion.

Ejes de contenidos
- Proceso de Disefo: problema y proyecto. Productos, procesos y

servicios. Disefio y construccion de objetos tipo. Forma. Significado.
Interfases. Mecanismos. Maquinas y equipamiento. Espacio humano.

Hl .-
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Disefio tecnologico material: construccion. Encuentros especificos de
objetos: uniones, separaciones, terminaciones, acabados. Agentes.
Instrumentos de representacion y de produccion.

Componentes del Disefio: equipamiento, construccion. Cualidades
estéticas, ambientales, contextuales. Areas del conocimiento
involucradas. Descubrimiento. Exploracion. Principios del disefo.
Utiidad. Ponderaciones colaterales. Transferencia. Objetc de diseno
utilitario. Creatividad. Materiales clasicos y nuevos materiales.

Productos tecnolégicos. Disefios en el marco de la tecnologia de la
informacién y las comunicaciones. Etapas del disefio. Analisis
comparativo en el diseno de objetos, servicios y procesos. Analogias y
diferencias. Disefios de sistemas.

Disefio y medio ambiente. Construccion fisica. Protesis y maquinas de
habitar, de hacer, de producir. Conjuncién del mundo real y el mundo
virtual. Muebles y equipamientos. Equipamientos y sistemas. Sentidos,
origen y teoria de la utilidad, rol y funcion. Luz. Naturaleza.
Comunicacion, informacion y disefio funcional. El disefio como etapa
funcional a la calidad de vida de la sociedad y contribucion a la
resolucion de problemas en armonia entre las necesidades, los medios,
el contexto y el medio ambiente.

29. DIDACTICA DE LA TECNOLOGIA Il

Tipo de unidad curricular: Seminario / Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como finalidad enfocar el dispositivo de
formacion del Profesorado de Educacion Secundaria en Tecnologias como
proceso de deconstruccion y reconstruccion de formas y modos de pensarse
como docentes y de asumir el poder sobre el acto de trabajo: un dispositivo de
formacion que trabaja con alternativas diversas —que se configuran en la
situacion y en la interaccion- y que no es lineal sino que toma volumen con la
capacidad que posee para contener, analizar, significar, otorgar sentidos
(Souto, 1999).

La construccion de la ensefianza centrada en la comunicacion, que pone
al docente como eje de la enunciacion, debera ir acompafada de la
deconstruccion de significados y sentidos y del empleo de la evaluacion, para
transformarla en custodia del aprendizaje. Por eso, esta unidad curricular
acompanara la Practica Docente Il muy especialmente en el disefio —
planeamiento- de proyectos de acompafamiento de los estudiantes en el
aprendizaje de las Tecnologias, con el apoyo de mediadores y mediaciones, la
implementacion de los mismos y la evaluacion de la propuesta.

As| se fortalecen los sentidos ya descriptos en Didactica de la Tecnologia
|, desde la concepcién de didactica como accién deliberada que organiza,
conduce y evalla procesos de ensefianza y de aprendizaje, y con una mirada
critica fundamentada.

.-
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El abordaje de la Educaciéon Tecnologica propone la consideracion de
contextos colmados de tecnologias y procesos productivos en permanente
evolucion y con crecientes grados de sofisticacion, poniendo a la escuela frente
a un desafio de innovacion pedagogico-didactica constante de un alto grado de
heterogeneidad desde multiples aspectos. Uno de estos desafios se refiere al
acceso mismo a las tecnologias -TICs, por ejemplo-, debido a las
desigualdades estructurales entre diferentes regiones de nuestro pais, enire
escuelas urbanas o rurales y -dentro de las escuelas urbanas- entre centro y
periferia.

En este sentido, los nucleos de estudio de la Didactica Especifica de las
Tecnologias estan orientados a la comprension del rol de la ciencia y la
tecnologia en la sociedad, como asi también a los necesarios equilibrios entre
tecnologia, economia, sociedad y politicas regionales.

Ejes de contenidos

- lLa educacidén tecnologica en el curriculum del Nivel Secundario.
Contenidos: criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion.
Problematizacion de contenidos. Estructuras didacticas propias del Nivel
Secundario: unidades didacticas, proyectos, secuencias didacticas.

- Seleccidon y organizacion de los contenidos: la estructura conceptual y
sintactica. Construcciones metodologicas y los mediadores en la
ensefianza de las Tecnologias: de resolucién de problemas, de
aprendizaje significativo. Disefio de actividades tecnologicas e
implementacion de experiencias tecnicas y tecnologicas. Diseno del
proyecto de evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion entramada en
la ensefianza y la evaluacion orientada a comprobar el funcionamiento
del producto o proceso tecnoldgico.

- Integracién de los contenidos: saberes de fundamentos matematicos,
quimicos, biologicos aplicados a una tecnologia especifica. Saberes
compartidos por tecnologias de diferente base técnica. Saberes
generales y técnico-tecnologicos de una tecnologia especifica.

- Analisis de la ensefianza tecnologica, los mediadores y la evaluacion.
Flanificacion de la ensefianza tecnoldgica de base epistemologica y
ética.

- Planificacion, desarrollo y evaluacion de proceso productivo. Disefio del
Producto. Disefio Funcional. Disefio Industrial. Disefio para manufactura.

.-
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CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

30. PRACTICA DOCENTE lli: Ayudantias Pedagégicas

Tipo de unidad curricular: Practicas docentes en la institucion asociada,
en articulacion con Tutorias en ISFD

Carga horaria total: 208 horas catedra / 138 horas reloj y 40 minutos

(en la institucidon asociada: 144 horas catedra / 96 horas reloj;

y en el ISFD: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos)

Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

En esta unidad curricular los estudiantes ya deben incluirse en todas
aquellas tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo. Las escuelas
y las aulas constituyen los ambientes reales de la formacion en las practicas, y
en las Ayudantias pedagogicas cobra aun mas importancia el andamio
modelizador del docente orientador. De ahi que se hace necesario fortalecer el
trabajo compartido e interinstitucional a través de proyectos de mejora.

Por eso recobra particular dimension la articulacion de las Practicas con
el espacio curricular de Metodologia de la Investigacion teniendo en cuenta que
las mejoras deben seguirse a través de la evaluacion permanente que siga el
aprendizaje de los alumnos. Toda evaluacion es una investigacion aunque no
siempre una investigacion implica a la evaluacion, diria Alvarez Mendez; de
esta manera, la mejora o innovacion, al custodiarse desde la evaluacion se
transforma en investigacidén accién como actividad cooperativa de estudiantes y
profesores de ambas instituciones y siempre contemplando la posibilidad de
establecer redes con otros establecimientos u organizaciones de la comunidad.

Esta unidad curricular debe facilitar el acopio de registros y grabaciones

de clases con diversas funciones de articulacion:

e para los estudiantes de las Didacticas a fin de que aprendan a
observar, a analizar los contenidos curriculares desarrollados; a
describir las construcciones metodolégicas que los docentes hacen
de su disciplina; a reflexionar sobre la accion; a crear alternativas
posibles para la mejora, la innovacion, la experimentacion;

e para los estudiantes de las Practicas, a fin de que puedan hacer el
ejercicio de la reflexion sobre la accion; convertir la reflexion en
proceso publico y colectivo; discutir colaborativamente la mejora;
evaluar y autoevaluar las propias practicas.

A la vez, se propicia la actividad colaborativa que se da en la interaccion
de los unos con los otros alentando la perspectiva politica de la educacion: el
aprendizaje de la participacion autorregulada, el respeto reciproco, y la defensa
solidaria de los derechos ciudadanos. Estas Ayudantias implican, en
consecuencia, una instancia integradora de los aportes teoricos de las
Didacticas y las unidades curriculares de Tecnologia, y de todos aquellos
saberes vinculados con el ejercicio profesional.

1l .-
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Modalidad

Las Ayudantias Pedagodgicas de Practica Docente [l implican la
incorporacién progresiva y activa de los estudiantes en catedras de Educacién
Secundaria, alternando tareas de programacion y desarrollo de propuestas
didacticas bajo la guia de los docentes.

Su modalidad de cursado sera de desarrollo anual en las instituciones
asociadas de Educacion Secundaria; e incluira también encuentros semanales
en la sede del Instituto Superior de Formacion Docente, con formato de tutorias,
grupos de formacién, discusion o debate, o ateneos para el andlisis de las
tareas de ayudantia desarrolladas.

Ejes de contenidos

- Coordinacion de grupos de aprendizaje en la Educacion Secundaria.
Estrategias de trabajo grupal. Procesos de dinamica grupal recuperados
de las Ayudantias. Herramientas conceptuales para el analisis de
procesos grupales e intervenciones docentes.

- Disefio e implementacién de propuestas didacticas para la intervencion
en el Nivel Secundario: proyectos, unidades o secuencias didacticas,
clases. La relacion contenido-método. El lugar de la construccion
metodologica. Disefio y empleo del sistema de evaluacion de
seguimiento.

- Tareas de ayudantia pedagogica, de acuerdo con la propuesta del
docente orientador: evaluaciones diagnosticas de los estudiantes, disefio
de dispositivos didacticos, disefio de trabajos practicos con empleo de
TICs, actividades de coordinacion grupal —entre otras.

.-
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CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

|31.  FORMACION CIUDADANA Y ETICA PROFESIONAL |

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 80 horas catedra / 53 horas reloj y 20 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se orienta a brindar a los futuros docentes un
marco epistemolégico de comprension de los principios basicos universales de
la ética para conducirse profesionalmente en el marco del respeto por las
normas morales y juridicas. Con ese fin, propone la exploracion del campo
normativo de la ética a los fines de la construccion de autonomia en la gestion y
el desempefio en el area profesional de la docencia. El logro de tales objetivos
requiere de la interpretacion, el establecimiento de relaciones y el analisis critico
de los fundamentos de la ética con arreglo a pautas auténomas de
comportamiento en la accién profesional.

Ejes de contenidos

- Introduccién y fundamentos de la ética. Perspectiva historica de su
desarrollo. Concepciones clasicas. El existencialismo. La teoria de la
accion comunicativa de Habermas. La ética de la liberacion en Dussel.

- El encuadre ético del gjercicio de deberes y derechos. Marcos legales
para los conflictos éticos de la actualidad. Etica y ejercicio profesional.

- Formacion ciudadana y ética profesional. Aproximacion al concepto de
profesion. El paradigma profesional y el de “trabajador de la educacion”.
Relacion y diferencias politicas, economicas, sociales, éticas y juridicas
entre ellos. Autonomia profesional docente: funciones, perfiles y
misiones. Las profesiones en la sociedad corporativa; la profesion
docente y su responsabilidad social.

| 32. ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL Iil

Tipo de unidad curricular: Taller
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Reégimen de cursada: cuatrimestral

33. ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL IV

s )

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

.-
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

34. ECONOMIA o ]

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como finalidad analizar las vinculaciones
entre las Tecnologias, el desarrollo tecnolégico y la Economia, desde las
articulaciones a través de las cuales se retroalimentan. La definicion de
empresa tecnologica, sus ciclos operativos, la clasificacion de sectores
econémicos y financieros, la globalizacion, el auge del corporativismo
financiero, son aspectos que seran abordados en sus mas intrinsecas
relaciones, con las consecuencias e influencias que han tenido en el tipo de
modelo de consolidacion del capitalismo actual y sus determinaciones en
ambitos politicos nacionales, regionales e interacionales.

La Tecnologia, como actividad que se origina a partir de una necesidad
social, requiere que el futuro docente: pueda determinar cuales son las
demandas mas significativas y viables de satisfacer en relacion con los recursos
con que se cuenta; conozca las caracteristicas del sistema economico y
productivo en donde se desenvuelve la actividad tecnologica, y del contexto que
lo rodea; y aprenda a valorar los recursos regionales que posibilitan la
satisfaccion de las necesidades del lugar.

Ejes de contenidos

- Economia y Tecnologias. Las teorias econdmicas. Las caracteristicas de
la estructura productiva de un pais y de una region: metodos de
produccion, habitos de consumo, factores cientificos-tecnologicos,
politicos y culturales. Relaciones con el ambiente natural. Concepto de
riqgueza de las naciones. Dependencia tecnologica. Los productos
tecnologicos. Unidades de produccion. Las empresas. Tipos de
produccion. Sectores econémicos. Sectores financieros.

- Las necesidades humanas, las demandas sociales y las respuestas
tecnologicas. Necesidades y recursos. Recursos naturales, artificiales y
humanos. Recursos regionales y tecnologias apropiadas. La cultura de
una regién y sus necesidades primordiales. Impactos de las tecnologias:
funciones no técnicas de los productos tecnologicos. Funcion simbdlica
de los objetos tecnologicos y su influencia en la economia. Cultura y
tecnologia. Tecnologia social.

- Tecnologias de la informacion y las comunicaciones. La publicidad.
Andlisis de mercado. El mercado y el intercambio de productos, ofertas y
demandas. Precio. Distribucion de productos. Técnicas estadisticas. Uso
de técnicas estadisticas para el analisis de informacion.

i .-
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- La Economia, las Tecnologias y los mercados: conocimiento del entorno
productivo y laboral. Cambios en los sistemas de produccion. Valoracion
critica de los aportes de las innovaciones tecnoldgicas y costos sociales
de las mismas. La globalizacion: su abordaje desde la Economia y la
evolucion tecnologica. Las relaciones de poder y las potenciaciones
desde los sistemas tecnologicos avanzados.

35. ROBOTICA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Por siglos el ser humano ha construido maquinas que imitan las partes
del cuerpo humano. Los antiguos egipcios unieron brazos mecanicos a las
estatuas de sus dioses. Los griegos construyeron estatuas que operaban con
sistemas hidraulicos. Durante los siglos XVII y XVIII en Europa fueron
construidos munecos mecanicos. Hubo otras invenciones mecanicas durante la
revolucion industrial dirigidas al sector de la produccion textil. Estas creaciones
mecanicas de forma humana reflejan el genio de hombres que se anticiparon a
su epoca.

El desarrollo de las tecnologias —donde se incluyen las poderosas
computadoras electronicas, los actuadores de control retroalimentados, la
transmision de potencia a traves de engranajes y la tecnologia en sensores- ha
contribuido a flexibilizar los mecanismos autdmatas para desempefar tareas
dentro de la industria. La investigacion en inteligencia artificial desarrolld
maneras de emular el procesamiento de informacidon humana con
computadoras electronicas e inventd una variedad de mecanismos para probar
sus teorias.

Considerando todos estos antecedentes y desarrollos se tiene en cuenta
una posibilidad humana que, utilizada para su bien, se transforma en una
alternativa sumamente beneficiosa y constructora. De ahi la importancia de su
abordaje en la formacion del futuro profesor de Educacion Secundaria en
Tecnologias.

Ejes de contenidos

- Robdtica. Historia. El robot como conjunto de subsistemas funcionales:
procesos, planeacion, control, sensores, sistemas eléctricos, y sistemas
mecanicos. El subsistema de software como parte implicita de los
subsistemas de sensores, planeacion, y control. La robética y su
relacion con la mecanica, la electronica, la informatica, la inteligencia
artificial, la ingenieria de control y la fisica. Otras areas importantes: el
algebra, los automatas programables y las maquinas de estados.
Cinética de un robot. Robots disponibles comercialmente y sus
configuraciones: polar, cilindrica, coordenadas cartesianas, de brazo
articulado.

Il .-
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- Las tres leyes de la robotica. Automatizacion y robodtica. Aplicaciones:
industria, laboratorios, manipuladores cinematicos, agricultura,
exploracion espacial, vehiculos submarinos. La educacion y el mercado
de la robédtica. Avances tecnologicos de la robédtica, robots para el uso
domestico.

- Inteligencia artificial: representacion del conocimiento y légica formal.
Procesos de inferencia. Representacion no formal. Redes semanticas.
Marcos (frames). Guiones (scripts). Sistemas de produccion. Estrategias
para la solucion de problemas. Incertidumbre. Tratamiento. Sistema de
mantenimiento de la verdad. Razonamiento con base de probabilidades.
Factores de certidumbre. Razonamiento difuso.

36. TECNOLOGIA IV: ENERGIA - ELECTRONICA

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 112 horas catedra / 74 horas reloj y 40 minutos
Regimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Histéricamente el hombre ha transformado y utilizado diferentes fuentes
de energia para mejorar su condicion de vida. Los efectos de este
aprovechamiento se visualizan desde lo mas primitivo como el uso del calor
generado por la combustién de la madera para calefaccionarse y cocinar, hasta
la utilizacion de energia solar en satélites y naves espaciales. Dicha
dependencia requiere cada vez mayor produccion de energia para atender el
constante crecimiento demografico mundial. Para ello se utilizan distintas
tecnologias y variadas fuentes de energia generando, en consecuencia,
impactos ambientales que deben ser evaluados y atenuados en la medida de lo

posible.

Desde esta unidad curricular se propone el estudio de los procesos y de
los fundamentos cientificos del aprovechamiento de los recursos energeticos
disponibles en la naturaleza. Desde un enfoque sistémico, se pretende ofrecer
una vision global que favorece la observacion de las interacciones entre los
objetos y la variacion simultanea del conjunto de variables involucradas,
contribuyendo paralelamente a la contrastacion del modelo tedrico con la
realidad.

El analisis de los dispositivos y procesos de aprovechamiento de energia
permite la adaptacion de los conocimientos con el fin de solucionar situaciones
reales involucradas con esta tematica, como asi también realiza un aporte al
manejo racional de las fuentes de energia, a partir de la comprensiéon de los
flujos involucrados en cada proceso.

A partir del conocimiento de los fundamentos cientificos de cada proceso
de aprovechamiento de energia, Tecnologia IV intenta aportar al futuro docente
las capacidades para el analisis de la factibilidad de estos procesos y de sus
consecuencias.
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Ejes de contenidos

- Energia: fuentes. Energias renovables. Energia edlica, hidraulica,
mareomotriz, solar. Energia cinética. Biomasa. Gradiente térmico
oceanico. Energia azul. Energia termoeléctrica generada por termopares.
Gas Natural. Petroleo. Yacimientos petroliferos y de gas. La generacion
térmica. Energia hidroeléctrica. Energia atomica.

- Dispositivos y mecanismos de aprovechamiento de energia. Generacion,
transporte, distribucion y almacenamiento. Uso de la energia. Efectos no
deseados del proceso de aprovechamiento de la energia. Impacto en el
medio ambiente.

- Electrénica. Realizacion electronica de las funciones elementales:
sintonia, amplificacion, filtrado, rectificacion, etc. Curvas y caracteristicas
de un circuito electrénico. Circuitos integrados. Electronica, analogica y
digital. Senales electronicas. Ruido. Materiales eléctricos y magnéticos.
Conductores y superconductores. Termoelectricidad. Fluidos magneticos.
Resistores normales y especiales. Capacitores. Inductores: nucleo de
aire, de hierro, de derrite. Laminado. Transformadores. Disefo con
ferritas magnéticas lineales. Componentes pasivos.

|37. SISTEMAS TECNOLOGICOS

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas relogj
Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Esta unidad curricular tiene como objetivo introducir al futuro docente en
la Teoria General de los Sistemas, aportandole los sustentos conceptuales que
le permitan comprender e internalizar el enfoque sistémico, con el fin de
elaborar estrategias destinadas a resolver problemas. En este marco, se
propone interpretar estructuras de productos y procesos tecnolégicos y analizar
su comportamiento mediante sistemas de representacion que sean adecuados
para los mismos. Se formula también la identificacion de bloques, componentes
y relaciones —mediante flujos de materia, energia o informacidn- para recrearlas
ylo transferirlas en un campo de accién diferente.

Este marco conceptual sera utili para el abordaje de cuestiones
relacionadas con el disefio y la creacion de modelos, la adecuacion de acuerdo
a las aplicaciones, el analisis y la sintesis. Por otra parte, se abordara la
estructura de los sistemas, para contribuir a la comprension de la logica
sistémica y sus interrelaciones excluyentes con la ciencia y las tecnologias.

Ejes de contenidos

- Sistema tecnolégico. Teoria General de los Sistemas. Tipos de sistemas.
Componentes. Las diferencias entre un artefacto y un sistema
tecnolégico. Las funciones de control automatico. La estructura del
sistema.
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- Tipos de sistemas: materia, energia e informacion. Produccion,
almacenamiento y transporte. Redes conceptuales y redes fisicas. Flujos
y diagramas de flujp. Comportamiento y estado de un sistema.
Estabilidad e inestabilidad: entradas, salidas y realimentacién en un
sistema. Lazos de control.

- Analisis de sistemas complejos en diferentes niveles jerarquicos de
organizacion. Analisis tecnolégico y productos tecnoldgicos. Analisis del
objeto tecnologico: analisis morfologico y funcional, diagramas de
funcionamiento, caja negra.

- Objetos tecnologicos inherentes a los sistemas: herramientas,
instrumentos, maquinas, vestimentas, contenedores, conductos,
estructuras (edificios), redes (carreteras, redes telefonicas, etc.),
organizaciones, procesos. Modos en que varias de estas categorias se
combinan en estructuras mas complejas. Los procesos tecnolégicos
como productos. Los servicios como productos tecnologicos. Sistemas
sociales: relacion entre teoria de los sistemas y sistemas sociales.

38. TECNOLOGIA Y SISTEMA MUNDIAL

Tipo de unidad curricular: Asignatura
Carga horaria total: 64 horas catedra / 42 horas reloj y 40 minutos
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

En el marco del desarrollo econémico las Tecnologias juegan un rol
fundamental. El abordaje de conceptos como Informacion y Conocimiento,
iniciado en otros espacios curriculares, sera profundizado para avanzar en la
comprension de las tecnologias como partes activas de los procesos
productivos; y también como coadyuvantes a las contradicciones existentes en
las relaciones sociales de produccion y el desarrollo. En este sentido, los
analisis del evolucionismo y del marxismo aportaran sin duda a la comprension
de la gestion de estas variables.

Estudiar Tecnologias demanda poner de relieve su caracter de fuerzas
productivas para poder analizar posibilidades de construcciones sociales
basadas en criterios de justicia. La dependencia de las tecnologias con
respecto al desarrollo cientifico de la produccion, las ata a las normas de
funcionamiento de los sistemas economicos de produccion, que son de caracter
profundamente politico. El analisis de todas estas variables se convierte en
fundamental para la formacién del profesor de Educaciéon Secundaria en
Tecnologias.

Ejes de contenidos

- La Tecnologia y el Sistema Mundial. La ortodoxia: evolucionismo.
Paradigmas tecnolégico-econémicos. Desarrollo capitalista. Tecnologia,
inversion y desarrollo. Transferencia de tecnologia. Cambio tecnologico y
relaciones sociales de produccion capitalista. Relaciones de dominacion
y la simplificacion de la ortodoxia. Paradigmas de innovacion en la hete-
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rodoxia. Crisis y procesos del capitalismo. El marxismo y el caracter
histérico y transitivo del sistema capitalista.

- Sujetos sociales y desarrollo econémico. Tecnologia y sociedad. Teoria
evolucionista. Inserciones “independientes” en el Sistema Mundial.
Psicologismo de las empresas. Nocién ortodoxa del conocimiento.
Supuesto de ‘“informacion perfecta”. Marginalismo.  Informacion
asimétrica. Costo de la informacion. Relaciones de poder y propiedad
privada de la informacion y el conocimiento.

- Rol del Estado. Oferta, demanda, intervencionismo. La critica al
intervencionismo: la ortodoxia de la ‘“oferta y la demanda’.
Direccionamiento de la Investigacion y Desarrollo (I+D) segin la
relevancia que otorgue el Estado. Relaciones sociales de produccion.
Taylorismo como administracion del trabajo ajeno: paradigma capitalista.
Conocimiento sobre el proceso productivo. Control y relaciones de poder
entre trabajadores y propietarios de los medios de produccion.

- Ciencia y Tecnologia: caracter social de la tecnologia. Relacion de
dependencia directa entre normas de funcionamiento del sistema
capitalista y la tecnologia. Pérdida de autonomia de la ciencia y la
tecnologia. Limites entre ciencia y tecnologia. Mercantilizacion de la
actividad cientifica. Consolidacion del capital especializado. Productores
de commodities y productores de tecnologias. Intereses, patentes,
ganancias. Organizacion de la produccién material a nivel mundial.

39. PROBLEMATICA DE LA EDUCACION TECNOLOGICA EN
| EL NIVEL SECUNDARIO

Tipo de unidad curricular: Seminario / Taller
Carga horaria total: 48 horas catedra / 32 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se orienta a interpelar el saber formal docente en
la conjuncion entre conocimiento disciplinar y pedagégico. Comprende,
entonces, los dos ejes sustanciales de la profesion docente: saber qué se esta
ensefiando y, prioritariamente, como hacerlo.

Las tecnologias en las aulas del Nivel Secundario han sido
particularmente propiciadoras de este tipo de abordajes. Por esto, se puede
considerar el conocimiento tecnologico tanto desde sus propios conceptos
abstractos, teorias y reglas; como desde su estructura y dinamicas de cambio
llevadas a situaciones reales.

Por tanto, el conocimiento tecnolégico incluye elementos insoslayables
como la comprension y ponderacion del lugar que ocupan las tecnologias de la
informacién y las comunicaciones en la vida cotidiana de los individuos y la
sociedad; y la habilidad en el manejo de herramientas tecnologicas en sus
instrumentos basicos imprescindibles (busqueda, seleccion, clasificacion,
analisis cualitativo de contenidos, produccion de contenidos, internet, correo
electrénico, chat, blogs, herramientas para el procesamiento de textos y de
datos, herramientas graficas de base, etc.).
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Al mismo tiempo, la educacion tecnologica en el Nivel Secundario genera
nuevos desafios a la profesion docente, ya que requiere —por ejemplo-
capitalizar las TICs para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, 0
utilizar con fluidez computadoras Yy otros instrumentos tecnologicos c€OmMo
proyectores, pizarras, etc.

No obstante, el abordaje de esta unidad curricular pretende
desnaturalizar la presencia de las tecnologias en las aulas de las escuelas
secundarias. Resulta necesario comprender que las transformaciones sociales
y culturales van de la mano de la incorporacion de nuevos dispositivos, analizar
su impacto al interior de los establecimientos escolares y entender los nuevos
roles de docentes y alumnos, gue se vinculan a concepciones mas amplias
sobre el valor de la escuela secundaria en la sociedad contemporanea.

Ejes de contenidos

- La problematica del conocimiento tecnologico. Técnica y ciencia: objetos
de estudio. Ensefiar Tecnologias. Clasificaciones de las tecnologias y de
las ciencias. Conocimiento disciplinar y conocimiento pedagogico.

. Caracteristicas del conocimiento tecnologico desde una perspectiva
técnica: distribuido, espiralado, colaborativo, descriptivo y prescriptivo,
verificado en la practica. Caracteristicas del conocimiento tecnologico
desde una vision psim-socic:—histﬁrioo—culturalista: constructivista,
perspectivista, instrumentalista, identificatorio, empirista, externalista e
institucional / organizacional.

_ La ensefanza y el conocimiento tecnologico situado, contextualizado y
localizado. Espacios  reticulares, horizontalizados,  interactivos:
interacciones digitales (globales), espacios intersubjetivos.

_  La escuela secundaria y las tecnologias. Transformaciones al interior de
la escuela. Nuevos actores politicos, nuevos espacios de poder.
Programas de inclusion de tecnologias desde una triple dimension:
supuestos politicos, pedagdgicos Y didacticos: percepcion de las
acciones institucionales; modos de implementacion.

_ Los dominios requeridos para la Educacion Tecnologica en el Nivel
Secundario: nuevos desafios a la profesion docente. Resistencia.
Potencial. Profesionalizacion docente. Propuestas de interaccion aulica y
relacién alumno-docente-contenido desde un enfogue innovador.

[40. DIDACTICA DE LA TECNOLOGIA lll

Tipo de unidad curricular: Seminario / Taller
Carga horaria total: 96 horas catedra / 64 horas reloj
Régimen de cursada: cuatrimestral

Finalidades formativas

Los ejes de contenidos propuestos para esta unidad curricular recuperan
los correspondientes a las Tecnologias de Gestién y Control, las Tecnologias
de la Energia y la Robética, junto con algunos contenidos procedimentales
generales relacionados con la operatividad del desarrollo de las mismas (como
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las estrategias para la resolucion de problemas, o las relaciones entre
tecnologias y sociedad, economia, politica y medio ambiente).

En efecto, no es suficiente proponer que los estudiantes secundarios
construyan conocimientos tecnologicos para aplicarlos como usuarios y
consumidores de tecnologias, sino que resulta cada vez mas urgente alimentar
el espiritu critico e informado al respecto, evitando la construccion de una
cultura tecnolégica escindida de los valores humanisticos subyacentes a toda
construccion de sentido colectivo. Esto implica considerar la intencionalidad
humana presente en cada producto o servicio tecnologico en el marco de las
determinaciones del mundo social, econodmico, politico, medioambiental del cual
cada sujeto es protagonista activo.

La finalidad de esta unidad curricular es desarrollar las habilidades
necesarias para elaborar proyectos didacticos que se requieren para la
ensefianza de las Tecnologias en la Educacion Secundaria. Significa un
compromiso con la obligatoriedad del Nivel Secundario establecido en nuestro
pais, asi como con el fortalecimiento de la inclusion y la prevencion del fracaso
escolar.

En todos los casos, se incluiran en las propuestas, los dispositivos de
mediacién necesarios y especialmente la apoyatura audiovisual y en general de
las TICs. Es un espacio de estrecha vinculacién con los saberes didacticos y
tecnolégicos y articula particularmente con Practica Docente V.

Ejes de contenidos

El lugar de la Educacion Tecnolégica en el Nivel Secundario. Revision,
lectura y analisis de documentos curriculares para el Nivel Secundario:
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios, Disefio Curricular Jurisdiccional.

. Particularidades de la Educacién Tecnologica con adolescentes y
jovenes. El aprendizaje de la cultura tecnolégica como construccion
subjetiva, individual y grupal. Lo grupal: el sentido de las interacciones.
Espacios y tiempos para la ensefnanza de la Educacion Tecnologica en el
Nivel Secundario.

- Los proyectos didacticos tecnologicos. Su articulacion con las
problematicas de la diversidad. Tecnologias de Gestion. Planificacion del
desarrollo tecnolégico. Disefio de estrategias de desarrollo tecnologico.
Formacion de programas audiovisuales o para la television. Disefio de la
gestion de proyectos de investigacion y desarrollo.

_ La relacion entre los procesos productivos y los sistemas de control.
Disefio de estructuras de control. Elaboracién e implemento de
auditorias.

- Disefio de la evaluacion de los proyectos. El empleo de los dispositivos

adecuados. La evaluacion entramada en la ensefianza y orientada a

comprobar el funcionamiento del producto o proceso tecnologico.
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o CAMPO DE LA PRACTICA PROFESIONAL DOCENTE

41. PRACTICA DOCENTE IV: Residencia Pedagégica y
| Trabajo Final

Tipo de unidad curricular: Practicas docentes en la institucion asociada,
en articulacién con Seminario / Taller en ISFD

Carga horaria total: 264 horas catedra | 176 horas reloj

(en la institucidn asociada: 168 horas catedra / 112 horas reloj;

y en el ISFD: 96 horas catedra / 64 horas reloj)

Régimen de cursada: anual

Finalidades formativas

Se entiende por Residencia al periodo de profundizacion e integracion
del recorrido formativo que vehiculiza un nexo significativo con las practicas
profesionales. Implica una doble referencia permanente para los sujetos que la
realizan: las relaciones con la institucion formadora, las escuelas asociadas
como instituciones de Residencia y las etapas de avances empiricos
progresivos para disefar las tareas de ensefianza y aprendizaje y ponerlas en
practica con los alumnos.

Asi. la Practica Docente IV, como ambito integrador y de integracion,
implica continuar con el marco referencial de Practica Docente lll, desarrollando
actividades de Residencia Pedagodgica en la institucion asociada a traves del
disefio y desarrollo de una propuesta didactica integral; y en el Instituto Superior
de Formacién Docente, que implique tareas de disefio de dispositivos de ayuda
didactica, construcciones metodologicas y mediaciones activas, y de un sistema
de evaluacion que acompaie y custodie el aprendizaje desde el diagnastico
inicial a través de la evaluacion de seguimiento. De esta manera sera posible
detectar errores post-instruccionales y andamiar el aprendizaje con la creacion
de dispositivos de reconstruccion conceptual. Ademés, en esta unidad curricular
se hara una especial profundizacién en el analisis de la institucién y en la
sistematizacion de las practicas que recupere la investigacion situada.

La Residencia Pedagégica de Practica Docente IV se constituira, en
consecuencia, en un ambito integrador de todas las unidades curriculares; y
requerira la elaboracién de un Trabajo Final que, enmarcado en la produccion
de la investigacion, permita ser expuesto para su difusion y discusion publica en
joradas de investigacion u otras modalidades de intercambio.

Modalidad

En la Residencia Pedagogica se continuara con la propuesta de
inmersién en las realidades adlicas de la Educacion Secundaria, con una
: perspectiva integral y asegurando la variacion de contextos socioculturales. Los

~ estudiantes se haran cargo tanto de instancias de programacion, como de
implementacién, desarrollo y evaluacion de las propuestas didacticas
elaboradas. Toda la Residencia sera seguida a través del dispositivo de acom-

- (K *'“"*
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pafiamiento a fin de posibilitar la reflexion sobre la accién en forma publica y
critica.

La sistematizacién de experiencias de la Residencia Pedagégica Integral
se concretizara asimismo en un Trabajo Final que incluya la produccion de
conocimiento siguiendo las normativas formales de elaboracién intelectual —en
una articulacion rigurosa con Metodologia de la Investigacion- y con instancias
de defensa publica.

La modalidad de cursado de esta unidad curricular sera de desarrollo
anual en las instituciones asociadas de Educacion Secundaria; e incluira
también encuentros semanales en la sede del Instituto Superior de Formacion
Docente, con formato de seminario / taller para la sistematizacion de
experiencias, el analisis de las tareas de Residencia desarrolladas y el
acompafiamiento en la elaboracion del Trabajo Final.

Ejes de contenidos

- Elaboracién y desarrollo de una propuesta didactica para la intervencion
en el Nivel Secundario, que comprenda desde la evaluacion diagnostica,
el planteo de experiencias de aprendizaje, la coordinacion de grupos de
aprendizaje, la utilizacion de dispositivos y estrategias de ayuda
didactica, hasta el disefio y empleo del sistema de evaluacion continua y
de seguimiento.

- La tarea del docente como coordinador del grupo clase. Interaccion
educativa y relaciones sociales en la escuela secundaria.
Intersubjetividad. Vinculos. La construccion de la autoridad, normas y
valores en clase.

- Programacién y empleo de TICs en la Educacion Secundaria, de acuerdo
a la infraestructura escolar, considerando el empleo de herramientas
informaticas como blogs, software de disefio, empleo de Internet, eic.

- Practicas docentes y cotidianeidad. Relatos y sistematizacion de
experiencias. El andlisis y la reflexion en las Residencias y el
conocimiento profesional docente.

- |dentidad laboral docente y reflexividad critica. La construccién social del
trabajo docente y su perspectiva ético-politica. El estatuto intelectual del
trabajo docente. Relaciones entre practicas docentes y produccion del
saber.

il .-
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DIAZ BARRIGA, Angel (coord.) (1992) Procesos curiculares, institucionales y
organizacionales. México, Consejo Mexicano de Investigacion Educativa.
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DIAZ BARRIGA, Angel (2009) Pensar la didactica. Buenos Aires: Amorrortu.

DiAZ BARRIGA, Frida (2000) Formacién docente y educacion basada en
competencias, en: Formacion en competencias y certificacion profesional.
México, CESU-UNAM.

DOMENEGCH, Joan y VINAS, Jesis (1997) La organizacién del espacio y el tiempo en
el centro educativo. Barcelona, Grao.

EGGLESTON, John (1980) Sociologia del curriculo escolar. Buenos Aires, Troquel.
ELLIOT, J. (1990) La investigacion-accion en educacion. Madrid, Morata.

FERNANDEZ. Lidia (1996) Analisis institucional y practica educativa. ¢Una practica
especializada o el enfoque necesario de las practicas?, en Revista del
Instituto de Investigaciones de Ciencias de la Educacion, Afo V, N° 9. Buenos
Aires, Mifio y Davila.

FOUCAULT, M. (2000) Vigilar y castigar. Nacimienta de la prision. México, Siglo XX1.
FREIRE, P. (1974) La Educacién como préctica de la libertad. Buenos Aires. Siglo XXI.
e (1985) La educacién como pracfica de libertad. Buenos Aires, Siglo XXI.
(2002) Cartas a quien pretende ensenar. Buenos Aires, Siglo XXI.

——— (1996) Pedagogia de la esperanza. Buenos Aires, Siglo XXI.

GADQTTI, M. (1998) Historia de las ideas pedagdgicas. México, Siglo XXI.

(2003) Perspectivas actuales de la educacién. Buenos Aires, Siglo XXI.
GARCIA CANCLINI, N. (1992) Las cuituras hibridas. Buenos Aires, Sudamericana.
GARDNER, H. (1993) La mente no escolarizada. Barcelona: Paidos.

GIMENO Sacristan, J. (1989) El curriculo: una reflexion sobre la practica. Madrid,
Morata.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A. (1993) Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid, Morata

HABERMAS, J. (1989) Teoria de la accién comunicativa. Madrid, Catedra.

HARGREAVES, Andy (1999) Profesorado, cultura y postmodemidad (Cambian los
tiempos, cambia el profesorado). Madrid, Morata.

HERNANDEZ, Pedro (1989) Disefiar y ensefiar. Madrid, Narcea / ICE de la Laguna.
HORNSTEIN, M. C. (2006) Adolescencia turbulenta. Buenos Aires, Paidos.

KAES, R. (1991) Lo negativo. Buenos Aires, Amorrortu.

KEMMIS, S. (1993) M4s alla de la teoria de la reproduccion. Madrid, Morata.

LAFOURCADE, Pedro (1970) Planeamiento, conduccién y evaluacion de la ensefianza
superior. Buenos Aires, Kapelusz.

LEMA, Y. (2000) La evaluacién de aprendizajes en un curriculo por competencias.
Educacién primaria al final de la década: Politicas curriculares en el Pera y los
paises andinos. Lima, Tarea.

LEVISKY, David (1999) Adolescencia: reflexiones psicoanaliticas. Bs. Aires: Lumen.
LITWIN, E. (2000) Andlisis politico y propuestas pedagogicas. Buenos Aires, Aigue.

—----— (1995) Practicas y teorias en el aula universitaria, en Revista Praxis
Educativa. Afio |, N° 1. UNLPam.

LUNDGREN, U. P. (1992) Teoria del curricufum y escolarizacion. Madrid, Morata.
MANSON de TRUSCELLO. M. (1995) La familia y el nifio. Buenos Aires: La Obra.
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MORDUCHOWICZ, Roxana (2004) El capital cultural de los jovenes. Bs. Aires: FCE.
PEREZ GOMEZ, A. (1993) Comprender y transformar la ensefianza. Madrid. Morata.
———- (1998) La cultura escolar en Ia sociedad neoliberal. Madrid, Morata.
PERRENOUD, P. (2007) Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona, Grad.
POZO, J. |. (1989) Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.

PRUZZO, V. y C. NOSEI (2008). Alumnos que no aprenden Historia: ¢Problema de la
Didactica?, en Revista Praxis Educativa. Buenos Aires, Mifio y Davila.

PRUZZO, V. (2002) La Transformacion de la Formacion Docente. De las Tradicionales
Practicas a las Nuevas Ayudantias. Buenos Aires, Espacio.

- (2002) La profesionalizacién docente y el DAC. En Revista Praxis Educativa.
Afo V1, N° 6. UNLPam.

——— (1999) Evaluacién curricular: evaluacion para el aprendizaje. Bs. As., Espacio.

———— (1998) La transformacion de la formacion docente. Un caso: el profesorado
de Inglés, en Revista Praxis Educativa. Afio N° 3. UNLPam.

—--—— (1997) Biografia del Fracaso escolar. Buenos Aires, Espacio.
QUIROGA, A. (1994) Matrices de aprendizaje. Buenos Aires, Ed. Cinco.
RIVIERE, A. (1985) La psicologia de Vigostki. Madrid, Aprendizaje Visor.

RODRIGO, M. J.. RODRIGUEZ, A. y MARRERO, J. (1993) Las feorias implicitas. Una
aproximacion al conocimiento cofidiano. Madrid, Visor.

ROMAN PEREZ, Martiniano y DIEZ LOPEZ, Eloisa (2000) Aprendizaje y Curriculum.
Disefios curriculares aplicados. Buenos Aires, Novedades Educativas.

SCHLEMENSON, S. (2004) Subjetividad y lenguaje en la clinica psicopedagogica.
Buenos Aires, Paidos.

STENHOUSE, L. (1975) La Investigacién como base de la Ensefianza. Madrid, Morata.
SALUJA, S. (s). La capacitacién basada en competencias en el Reino Unido.
TABA, Hilda (1974) Elaboracién del curriculo. Buenos Aires, Troguel.

TORRES HERNANDEZ, Rosa Maria (1998) Paradigmas del curriculum, en Revista La
Vasija, N° 2. México, UPN.

TORRES, Jurjo (1988) Ef curriculum oculto. Madrid, Morata.

VIGOSTKI, L. S. (1979) El desarrollo de los procesos psicologicos superiores.
Barcelona, Critica.

ZABALZA, Miguel A. (1987) Disefio y desarrollo curricular. Narcea, Madrid.

« PARA EL CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

ABELLA Rosa y otros (2009) Hacemos ciencia en la escuela. Barcelona: Grao.

ACEVEDO DIAZ, J. A. (2006), Modelos de relaciones entre ciencia y tecnologia: un
analisis social e histérico, en: www.apac-euroka.org/revisia

ACKERMAN, Sebastian y otros (1996) Los CBC y la ensefianza de la Tecnologia.
Buenos Aires, AZ Editora.
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AGUADED, J. |. y CABERO, J. (2002) Educar en Red. Intemet como recurso para la
educacion. Malaga, Ediciones Aljibe.

AGUAYO F. (1998) Did4ctica de la Tecnologia. Fundamentos del Disefio y Desarrollo
del curriculum tecnoldgico. Madrid, Editorial Tébar Flores.

AGUAYO GONZALEZ, Francisco (y otros) (2007) Sisternas avanzados de fabricacion
distribuida. Madrid, Editorial RA-MA.

ALCALDE SAN MIGUEL, Pablo (2010) Electronica Aplicada. Madrid, Paraninfo.

ALFIE, Gabriela (2012) Aprender y Crear con las TIC. Guia para el Profesor. México,
Alfaomega.

ALFIE, Gabriela y otros (2011) TIC y su aplicacién en el aula. México, Alfaomega.

ALONSO, A, AYESTARAN, I, y URSUA, N. (1996) Para comprender Ciencia,
Tecnologia y Sociedad. Estella, EVD.

AMABLE Bruno y otros (2008) Los sistemas de innovacién en la era de la
Globalizacion. Buenos Aires, Mifio y Davila.

ANGULO USATEGUI, J. M. y otros (2005) Introduccion a la Robética. Madrid,
Paraninfo.

AREA MOREIRA, M. (1999) La necesidad de un nuevo y distinto discurso pedagégico
sobre las nuevas tecnologias. Tenerife, Universidad de La Laguna.

AREA. M., (2005) La educacién en el laberinto tecnolégico. De la escritura a las
méquinas digitales. Barcelona, Octaedro.

- (2004) Los medios y las tecnologias en la educacién. Madrid, Piramide.
ARRIOJA LANDA COSIO, N. (2010) Robética Avanzada. Buenos Aires, Gradi.
ATKINS P. y DE PAULA, J. (2008) Quimica Fisica. Bs. Aires, Médica Panamericana.
BACA URBINA, G. (2004) Evaluacién de Proyectos. México, Mc Graw-Hill.

BAIGORRI, Javier (coord.) (1987) Ensefiar y aprender tecnologia en la educacion
secundaria. Barcelona, ICE-Horsori.

BALCELLS, J. y otros (2011) Eficiencia en el Uso de la Energia Eléctrica. Barcelona,
Marcombo.

BALLESTER. Eduard y PIQUE, Robert (2012) Electronica de Potencia. México,
Alfaomega.

BARRIENTOS, L. F. y otros (2007) Fundamentos de Robdtica. México, Mc Graw-Hill.
BASALLA, George (2011) La evolucién de la tecnologia. Barcelona, Critica.
BATEMAN, Andy (2003) Comunicaciones Digitales. Barcelona, Marcombo.
BEEKMAN, George (2005) Introduccion a la Informética. Madrid, Pearson Alhambra.

BERGSTROM, Theodore y MILLER, John (2008) Experimentos con los principios
econémicos. Barcelona, Antoni Bosch.

BLANCO BARRAGAN, L. (1999) Gestion del desarrolio de sistemas automaflicos.
Madrid, Paraninfo.

BOCALANDRO, N. y otros (2008) Refos y desafios de las Tecnologias de la
Informacién. Buenos Aires, Ediciones Cooperativas.

BONSIEPE, G. (1999) Del objeto a la interfase. Mutaciones del disefio. Bs. As., Infinito.
BOSCH, Robert (ed.) (2000) Conceptos, Sistemas y Esquemas. Barcelona, Reverte.
BRENNER Robert (2009) La Economia de la turbulencia global. Madrid, Akal.
BRICENO, P. (2001) Administracion y Direccién de Proyectos. Santiago, Mc Graw-Hill.
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BUCKINGHAM, D. (2002) Crecer en la era de los medios electrénicos. Madrid, Morata.

BURBULES, N. y CALLISTER, T. (2001) Educacion: riesgos y promesas de las nuevas
tecnologias. Barcelona, Granica.

BURDEK, B. (1299) Disefio, historia, teoria y practica del disefio industrial. Barcelona,
Editorial Gustavo Gili.

BUSTAMANTE, E. y otros (2003) Hacia un Nuevo Sistema Mundial de Comunicacion.
Barcelona, Gedisa.

BUSTAMANTE, J. (1993) Sociedad informatizada, ¢ sociedad deshumanizada? Madrid,
Mueva Ciencia.

CABELLO, R. y MORALES, S. (2011) Ensefiar con Tecnologias. Bs. As., Prometeo.

CABERO. J. (2002) Tecnologia Educativa. Disefio y utilizaciéon de medios de
ensefianza. Barcelona, Paidos.

CANAL, P. y PERALES, F. J. (2000) Didactica de las Ciencias Experimentales. Alcoy,
Ed. Marfil.

CARBALLEIRO, Gustavo (2012) Computacién Bésica. Buenos Aires, Fox Andina.
CASTELLANO, Hugo (2010) Ensefiando con las TIC. Bs. Aires, Cengage Learning.

CASTELLS, Manuel (1997) La era de la informacién: economia, sociedad y cultura.
Madrid, Alianza Editorial.

CERNUDA MENENDEZ, J. H. (2008) Sistemas Electrénicos de Informacion. Madrid,
Editorial RA-MA.

CERVERA, D. y otros (2010) Didéctica de la Tecnologia. Barcelona, Graod.
CHIAPPONI, M. (1999) Cultura social del producto. Buenos Aires, Infinito.
CHOMSKY. Noam (2003) El Nuevo Orden Mundial. Barcelona, Critica.
CRAIG, John (2007) Robética. México, Prentice-Hall (tercera edicion)

CUATRECASAS ARBOS, Luis (2011) Organizacién de la Produccién y Direccion de
Operaciones. Madrid, Diaz de Santos.

CUKIERMAN, U. (2008) Tecnologia Educativa. México, Prentice-Hall.

DE ANGELIS, Susan y RODRIGUES, Cristina (2011) Senderos Didécticos con TIC.
Buenos Aires, Novedades Educativas.

DE JUANA, José Maria (2003) Energias Renovables para el Desarrollo. Madrid,
Paraninfo.

DE LA DEHESA, Guillermo (2003) Comprender la Globalizacién. Madrid, Alianza.

DE LUCA, Roberto y GONZALEZ CUBERES, Maria Teresa (1997) Iniciacion en la
Tecnologia. Buenos Aires, Aiqué Grupo Editor.

DE PABLOS, J. (1996) Tecnologia y Educacion. Barcelona, Cedecs.

DE PAZ BANEZ, Manuela (1998) Economia Mundial. Transito hacia el Nuevo Milenio.
Madrid, Piramide.

DEDE, C. (2000) Aprendiendo con tecnologia. Buenos Aires, Paidds.

DELACOTE, G. (1997) Ensefar y aprender con nuevos métodos. La revolucién cultural
de la era electronica. Barcelona, Gedisa.

DEMANA FRANKLIN, D. y otros (2007) Precalculo. Madrid, Pearson Addison-Wesley.
DERRY, T. K. y WILLIAMS T. (1998) Historia de /a tecnologia. Madrid, Siglo XXI.
DIAZ, Esther (1996) La ciencia y el imaginario social. Buenos Aires, Biblos.
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DiAZ, Esther (ed.) (2000) La posciencia. Buenos Aires, Biblos.

DORF. R. C. y BISHOP, R. H. (2005) Sistemas de control modemno. Madrid, Pearson
Prentice Hall.

DOVAL, Luis (1998) Tecnologia. Estrategia didactica. Buenos Aires, Programa
Prociencia — Conicet.

DRUDIS, A. (1999) Planificacion, Organizacion y Gestion de Proyectos, Barcelona,
Ed. Gestion.

DUSCHL, R. A.(1997) Renovar la ensefianza de las ciencias. Madrid, Narcea.

EDWARDS, B. (2008) Nuevo aprender a dibujar con el lado derecho del cerebro: un
curso que potencia la creatividad y la confianza creativa. Bs. Aires, Urano.

ELIAS CASTELLS, X. y BORDAS ALSINA, S. (2011) Energia, Agua, Medio Ambiente
Territorialidad y Sostenibilidad. Madrid, Diaz de Santos.

ENGEL, Heino (2001) Sistemas de Estructura. Barcelona, Editorial Gustavo Gili.
ENGEL, Thomas y REID, Philip (2006) Quimica Fisica. Madrid, Pearson.

ENRIQUEZ HARPER, Gilberto (2009) Tecnologias de Generacion de Energia
Eléctrica. México, Limusa-Wiley.

ESCUDERO |. (2004) Didacticas especificas de las areas del curriculum. Madnd,
UNED.

EVANS, James R. y LNDSAY, William M. (2005) Administracion y Control de Calidad.
México, Thomson.

FAMIGLIETTI SECCHI, Maria (2000) Didéctica y Metodologia de la Educacién
Tecnoldgica. Rosario, Homo Sapiens.

FAUNDEZ ZANUY, Marcos (2000) Tratamiento digital de voz e imagen y Aplicacion a
la Multimedia. Barcelona, Marcombo.

FERRARO, R. A. y BUMBAK, S. (2007) La ciencia es negocio. Manual para
emprendedores biotecnolégicos. Buenos Aires, Capital Intelectual.

FERRER, Aldo (2008) La Economia Argentina. Buenos Aires, FCE.
FERRES, J. (1994) Televisién y educacién. Barcelona, Paidds.

FLICHMAN, E. y PACIFICO, A. (1995) Pensamiento Cientifico. La polémica
epistemologica actual. Buenos Aires, Programa Prociencia — Conicet.

FLOYD THOMAS L. (2008) Fundamentos de Sisteras Digitales. Madrid, Prentice Hall.
FONTAINE, E. (2003) Evaluacién Social de Proyectos. México, Alfaomega.

FOROUZAN, B. (2003) Introduccion a la Ciencia de la Computacién. De la
manipulacién de datos a la Teoria de la Computacién. México, Thompson.

GALLEGO D. J. (2011) Educacién, Sociedad y Tecnologia. Madrid, Centro de Estudios
Ramon Areces.

GALLEGO D. J. (1996) Integracién curricular de los recursos tecnolégicos. Barcelona,
Qikos-Tau.

GARCIA CORDOBA, F. (2007) La investigacién tecnolégica. Investigar, Idear e Innovar
en Ingenierias y Ciencias Sociales. México, Limusa.

GARCIA MARTINEZ, R. (2003) Sistemas Auténomos. Buenos Aires, Mueva Libreria.

GARCIA MARTINEZ, R. y otros (2003) Sistemas Inteligentes. Buenos Aires, Nueva
Libreria.

GARCIA MONTES, Maria Elena (2009) Dindmicas y Estrategias de re—creacion.
Barcelona, Grao.
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GAY, A. y DOVAL, L. (1995) Tecnologia. Finalidad educativa y acercamiento didactico.
Buenos Aires, Programa Prociencia - CONICET.

GAY, A. y FERRERAS M A, (1997) La Educacién Tecnologica. Aportes para su
implementacion. Buenos Aires, Programa Prociencia - CONICET.

GAY, A. y otros (1999) Temas para la Educacién Tecnoldgica. Buenos Aires, La Obra.
GENNUSOQ, Gustavo (2010) Educacion Tecnoldgica. Bs. As., Novedades Educativas.

GIARRATANO, J. y RILEY, G. (2000) Sistemas Expertos. México, Cengage Leaming /
Thompson.

GOLDIN, D. y otros (2012) Las TIC en /a Escuela. Nuevas herramientas para viejos y
nuevos problemas. México, Oceéano.

GOMEZ DE SILVA GARZA, A. y ANIA BRISENO, |. (2008) Introduccion a la
Computacion. México, Cengage Leaming / Thompson.

GOMEZ. M. (2007) Electrénica General. México, Alfaomega.

GONZALEZ, M. y otros (1996) Ciencia, tecnologia y sociedad. Una introduccion al
estudio social de la ciencia y la tecnologia. Madrid, Tecnos.

GROOVER, M. (2007) Fundamentos de manufactura modema. México, Mc Graw-Hill.
GUTIERREZ PULIDO, H. (2005) Calidad Total y Productividad. Meéxico, Mc Graw-Hill.
HEADRICK, D. (2011) El Poder y el Imperio. Barcelona, Critica.

HERNANDEZ SAMPIERI, R. y otros (2006) Metodologia de la investigacion. México,
Mc Graw-Hill, cuarta edicion.

HUIDOBRO MOYA, José Manuel (2006) Redes y Servicios de Telecomunicaciones.
Madrid, Paraninfo.

INFANTE, José Luis (2003) Economia y Produccion. Buenos Aires, Nueva Libreria.
JACQUINOT, Geneviéve (1996) La escuela frente a las pantallas. Bs. Aires, Aique.

JIMENEZ ALEIXANDRE, Maria Pilar (2010) Competencias en argumentacion y uso de
pruebas. Barcelona, Grad.

KALPAKJIAN, S. y SCHMID, S. (2002) Manufactura, ingenieria y tecnologia. Madrid,
Pearson.

KRUGMAN, Paul y otros (2008) Fundamentos de Economia. Barcelona, Reverte.
KUHN, Hans y otros (2012) Principios de Fisicoquimica. México, Cengage Learning.
KUHN, Thomas (1990) La estructura de las revoluciones cientificas. México, FCE.
KUNG, Hans y KUSCHEL, Karl-Josef (2006) Ciencia y Etica Mundial. Madrid, Trotta.
KUO, B. C. (1996) Sistemas Autométicos de Control. Madrid, Prentice Hall.

LAMA, J. R. y AGUAYO, F.(1998) Didéctica de la tecnologia. Madrid, Tébar.

LARDENT, Alberto (2001) Sistemas de Informacién para la Gestion Empresaria.
Procedimientos, Seguridad y Audiforia. Buenos Aires, Prentice Hall.

LARSON, Ron (2012) Precélculo. México, Cengage Learning.

LAUDON, Kenneth C. y LAUDON, Jane P. (2012) Sistemas de Informacion Gerencial.
Madrid, Pearson.

LEIJONHUFVUD, Axel (2006) Organizacion e inestabilidad econdmica. Buenos Aires,
Temas.

LITWIN, E. y otros (2005) Tecnologias en las aulas: casos para el andlisis. Buenos
Aires, Amorrortu
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LITWIN E. (2005) Las nuevas tecnologias en tiempos de Intemnet. Bs. Aires, Amorrortu.

LOBACH, B. (1998) Disefio Industnial. Bases para la configuracién de productos
industriales. Barcelona, Editorial Gustavo Gili.

MALVINO, Albert y BATES, David J. (2007) Principios de Electronica. México, Mc
Graw-Hill.

MARTIN, Dario y SANTIAGO, Lucrecia (2007) "Proyecto Motivacion Cero”, en:
www.telar.org
MARTIN BARBERO, J. (2002) La educacién desde la comunicacion. Bs. Aires, Norma.

MARTIN GORDILLO, M. y GONZALEZ GALBARTE, J. C. (2002) Reflexiones sobre la
educacion tecnolégica desde el enfoque CTS, en: Revista Iberoamericana de
Educacion (OEI), N° 28.

MARTIN GORDILLO, M., LOPEZ CEREZO, J. A, y OSORIO, C. (2000) La educacion
en valores a través de CTS, en: Foro Iberoamericano de Educacion en

Valores, Uruguay, Octubre de 2000.

MATALI, Josep Luis y ALDA, José Angel (2008) Adolescentes y Nuevas Tecnologias.
Barcelona, Edebé.

MONEREO, C. (coord.) (2005) Intemet y competencias basicas. Aprender a colaborar,
a comunicarse, a participar, a aprender. Barcelona, Grao.

MORIN, E. (2001) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Buenos
Aires, Nueva Vision.

MORLEY, David (2009) Medios, Modernidad y Tecnologia. Barcelona, Gedisa.
NEGROPONTE, N. (1995) El mundo digital. Barcelona, Ediciones B.

NIETO ONATE, M. y otros (1990) El dibujo técnico en la histonia, (siglos XVI, XVl y
XViil). Valladolid, Junta de Castilla y Leon.

NOBLE, David (1999) La religion de la tecnologia. La divinidad del hombre y el espintu
de invencién. Barcelona, Paidos.

OGATA, Katsuhiko (2002) Sistemas de Control en tiempo discreto. Madrid, Pearson.
OGATA, Katsuhiko (2003) Ingenieria de Control Moderna. Madrid, Pearson.

OLIFER, Natalia y OLIFER, Victor (2009) Redes de Computadoras México, Mc Graw-
Hill.

OLIVARES GARCIA, Juan (2011) Tecnologia por Competencias. México, Alfaomega.

OLLERO BATURONE A. (2007) Robdtica. Manipuladores y robots moviles. México,
Alfaomeqga.

PACEY, A. (1990) La Cultura de la Tecnologia. México, FCE.
PALLADINO, E. (1999) Cémo ensefiar y elaborar proyectos. Bs. As., Espacio Editorial.

PENALOSA CASTRO, Eduardo (2013) Estrategias Docentes con Tecnologias. Guia
Préctica. México, Pearson.

PERALES BENITO, Tomas (2012) El Universo de las energias renovables. Barcelona,
Marcombao.

PEREZ LINDO, Augusto (2010) ;Para que educamos hoy? Buenos Aires, Biblos.

PEREZ, L., BERLATZKY, M., y CWI, M. (1998) Tecnologia y Educacion Tecnolégica.
Propuestas para la actividad docente. Buenos Alres, Kapelusz.

PIATTINI VELTHIUS, M. y otros (2008) Auditoria de tecnologias y sistemas de
informacion. México, Alfaomega.

POZO, J. 1. y GOMEZ, M. A. (2000) Aprender y ensefiar ciencia. Madrid, Morata.
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PUJOLAS MASET, Pere (2008) El aprendizaje cooperativo. Barcelona, Grad.
QUADRI, Néstor (2010) Energia Solar. Buenos Aires, Editorial Alsina.

QUINTANILLA, Miguel Angel (1991) Tecnologia: un enfoque filosofico. Buenos Aires,
Eudeba.

RAMIREZ CAVASSA, C. (2007) Seguridad Industrial. Un enfoque integral. Mexico,
Limusa.
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